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Jakooeae wigcowce ocewitowe]

Alicja Ciszek-Roskal

Kuratorium Oocewidy w Lublinie

Dyrektor Wydzia3u Pragmatyki i Dosk onalenia
Nauczycieli

Ewaluacja lekgcji
a doskonalenie war sztatu pr acy nauczyciela

Nauczyciele poszukujt wiaryg odnej,
zwrotnej odpowiedzi na istotne p ytania: ja-
kim jestem pedagogiem? &k oceniana jest
moja pr aca przez uczniow? Czy mog3bym byee
lepszym dydaktykiem? Co mo gé zrobiae by bye
lepszym nauczycielem? Opinie dyrektora
s! nam znane z racji sprawowanego nadzoru
pedagogicznego. Nieczésto zasi@amy opinii
0 naszej pracy u kole¢anek i kolegéw, rza-
dziej u nauczyciela metodyka, a sporadycz-
nie u naszych ucznioéw. Tylko nieliczni z nas
systemaycznie dokonuj! dia gnozy i oceny ja-
koceci swojej pacy, aby doskonaliee waiszta
i podnosiee jakooese cewiadoych usdug edu-
kacyjnych. Pierwszym krokiem do zmian y jest
samoocena’

Nauczyciel zdaniem Richarda I. Arendsa:

»---p0O przez badania metodyczne, bé-
dice procesem poszukiwania ,wiedzy, ktéra
posdu¢y dziadaniu”, zbiera trafne informacje
o swoich lekcjach, wykorzystuje je jako pod-
stawé do podejmowania decyzji doty cz'cych
Czynnoceci ucenia sié i czynnoceci nauczania,
dzieli sié tymi inf ormacjami z uczniami
po to, aby poznaee it stanowisko or az sk3o-
nige do wewnétrznego zaangacsowania w okr e-
celone czynnoceci uenia sié i dziadania”. 2

Uzasadnieniem dzia%ai w zakresie
doskonalenia jakoceci nasej pracy (w tym
warsztau) jest nie tylko r ealizacja potrzeb,
takich jak: potrz eba uznania, akceptacji po-

czynaf, rozwoju zawodowe go, ale tak¢e prze-
pisy prawa ocewitbwego.

W Karcie nauczyciela art. 6a ust.5
ustawy z dnia 26 stycznia 1982 roku - (Dz.U.
z 2003 r. Nr 118, poz. 1112, z p6Yn. zm.),
czytamy: ,oceny pracy nauczyciela dokonu-
je dyrektor szkody, ktory przy jej dokon ywa-
niu mo¢ e zasi@ntee oinii samorzid u
uczniowskiego”. Ponadto zapisy 8§ 3 ust.3
pkt 2 rozporzidz enia w sprawie szczegd®o-
wych zasad splawowania nadzoru pedago-
gicznego... (Dz. U. z 2004 r. Nr 89, poz. 845
ze zm.), nak3adaj! obowi'z ek uwzglédniania
opinii ucznidéw, r odzicoéw, nauczycieli w tr ak-
cie przeprowadzania zarowno zewnétrznego,
jak i wewnétrzne go mierzenia jakoceci pacy
szkod. W 8§ 7 ust. 2 pkt 1 r ozporzidz enia
MENIS z dnia 1 grudnia 2004 r. w sprawie
zasad uzyskiwania stgpni awansu zawodowe-
go przez nauczyieli (Dz.U. Nr 260,
poz. 2593). Jednym z wymaga niezbédnych
na stopiefi awansu zawodowego nauczyciela
mianowanego jest umiejétnoceae @anizacji
i doskonalenia war sztau pracy, dokonywa-
nie ewaluacji weasnych dzia3afi, ocenianie ich
skutecznoceci i dokorywanie zmian w ty ch
dzialaniach; na stopiefi nauczyciela dyplomo-
wanego - obok inn ych wymagafi w § 8 ust. 2
pkt 1 jest mowa o dalszym doskonaleniu
warsztau pracy.®

1Zob. S C. Paris, L. Ayres Stawanie sié efleksyjnym uczniem i nauczgielem, WSIP, Warszawa, 1997.
2Zob. R 1. Arends, Uczymy sié nauczag®VSiP, Warszawa, 1994, s 428.

8 Zapisy te st wyty cznymi do autoanalizy i samoocen y nauczyciela w tr akcie procesu ozwoju zawodo-
wego, ukierunkowujt r éwnie¢, ocené dorobku zawodowe go hauczyciela w procedurach awansowych.



Pojécie warsztau pracy nie zostaso
zdefiniowane w r ozporz*dz eniu. W publika-
cjach na temat nauczania obejmuje ono na-
rzédzia (metody, procedury) sdu¢ice realiza-
cji okr ecelogich zadaf. Warsztat pracy nauczy-
ciela, zdaniem Jacka Krolikowskie go, ,hale-
¢y rozumieae 6wnie¢, jako postawy i zwilza-
ne z nimi wartooeci, a také jako refleksjé nad
przebiegiem praktyki zawodowej, co do za-
k3adanych celow i zasad etycznych. Naucza-
nie i wy chowanie jest procesem. Nie mo¢na
skutecznie go realizowaae stosujic niezale¢ -
nie od okolicznoceci te same sposoby posté-
powania. Sytuacje wymagaj! stosowania
przez nauczyciela ro¢nych narzédzi stosow-
nie do okolicznoceci, ktére kasdorazowo na-
le¢y ocenigeaby podjtee w3aceciwe dzialanie
Wymaga to rozwijania kompetencji i kon-
frontowania celow i ef ektow dzia3af w pr o-
cesie efleksji. Najlepszym sposobem dosko-
nalenia praktyki zawodowej uwag¢ a sié pod-
dawanie jej sta3ej refleksji (ogl*dowi), wy ci'-
ganie wnioskéw, a nastépnie na ich podsta-
wie opracowywanie i wdr a¢sanie programu
dzialania. Refleksja jest elementem warszta-
tu pracy, wp3ywajic ym na jego rozwoj” .

Doskonalenie war sztau pracy odby-
wa sié poprzez analizé dzia3af dydaktycznych
i wychowawczych, uzyskiwanie inf ormacji
zwrotnych na temat swojej pracy (od dyrek-
tora, nauczycieli, ucznidw, r odzicow), pisa-
nie artyku3éw doty czicych pracy nauczycie-
la, programow nauczania, wymiané doocewiad-
czei, uzyskiwanie dodatkowy ch kwalifikaciji,
uczestnictwo w c harakterze eksperta w pra-
cach komisji ds. awansu zawodowego, uzy-
skanie uprawniefi i czynny udzia® w charak-
terze egzaminator a egzaminow zewnétrznych.
S! to nieocenione Yrod3a s3u¢lce refleksii,
czyli kryty cznemu namys3owi nad sytuacjt
zawodow! nauczy ciela. Uwzglédnia on r 6w-
nie¢, przekonania i wartooeci nauczyiela

Prawo ocewitowe daje podstawy do
obserwaciji czynnoceci hauczgiela i uczniéw
oraz podkrecela znaamie opinii r odzicow
0 pracy nauczyciela.

W artykule c hcia®abym wskazaae na
ewaluacjé lekcji, a konkr etnie na autoewalu-
acjé jako Yibd3o profesjonalnego doskonale-

nia nauczyciela. Do jej prz eprowadzenia pro-
ponuje zastosowanie metody/techniki auto-
skopii® z wykorzystaniem sprz étu fotograficz-
nego® do filmowania prz ebiegu jednostki lek-
cyjnej i do jej odtworz enia oraz kwestiona-
riusza ankiety i karty obserwacji. W artoceci au-
toedukacyjne autoskopii uzyskanej dziéki
wykorzystaniu kamery i ma gnetowidu by3y
opisane przez R Wrofiskiego (1997, 1998),
B. Sitarsk! (1998), B. Zycha (2000). Zosta3y
te¢, potwierdzone empirycznie. Nie oznacza
to jednak, ¢e autoskopia mimo przypisywa-
nych jej zalet jest stosowana przez nauczy-
cieli.

Uczestnicz'c w pr acad komisjids . awan-
su zawodowego w charakterze przewodnicz?-
cego lub eksperta od 2001 r. nie spotkasam
sié z przypadkiem stosowania autoskopii
I wykorzystania jej prz ez nauczycieli w do-
skonaleniu war sztau pr acy. Jestem przekona-
na, ¢e stosowanie tej metody/techniki jest za-
sadne mimo pr acoch3onnoceci, a prade
wszystkim koniecznoceci ¢ysponowania od-
powiednim sprz é&tem. Materia® zarejestrowa-
ny kamer! mo¢ e nauczyciel wykorzystaase
do samooceny przeprowadzonych przez sie-
bie zajéae edkacyjn ych, do prowadzenia szko-
lefi dla nauczycieli i studentow.

Zastosowanie autoskopii prz ez na-
uczyciela daje mogliwoceae dokoywania po-
rownania sto pnia opanowania umiejétnooeci
(w przypadku nauczania jézykéw obc ych
mog! to by &e umiejétnocecidnetyczne lub
sprawnooeci jézykowew szczegdlnoceci spaw-
nooceae mowienia) prez zspo3 uczniowski,
oceny efektywnoceci i skutecznoceci stosowa-
nych metod i tec hnik nauczania. Rejestracja
lekcji daje mogliwooeee jej wielokotnego od-
twarzania, a dziéki tem u dokonania szczegd-
Sowej analizy jej prz ebiegu w ré¢ nych aspek-
tach.

Autoskopia jest najlepszym oavdkiem
nauczenia sié uwa¢neyo celedenia tego,
co dzieje sié w klasie Obserwacja lekcji przez
prowadzicego, rozumiana w tym przypadku
jako analiza, jest podstaw! do dia gnozowa-
nia mocnych i s3abych stron organizacjii prz e-
biegu procesu nauczania - ucznia sié ucze-
nia sié samokrytyki niezbédnej do ule psza-
nia procesu nauczania

4 J Krolikowski Warszta pracy ekspertd w] : Szkolenie ekspertow ds. awansu zawodowego nauczycieli -

materia3y edukacyjne , CODN , Warszawa, 2005.

5 gr. autos - sam + sc@eo - ogltdam, o gltdanie samego siebie
6 Sprzétem rejestiujic ym mog¢ e byse kamea analogowa, a odtwarzaj'c ym - magnetowid, lub odpowied-

nio: kamera cyfrowa i komputer .



Celem ewaluaciji lekcji (z wykorzysta-
niem autosko pii) jest dostar czenie pe3nej, rze-
telnej inf ormacji o moc nych i s3abych stro-
nach pracy dydaktycznej, o jej wymiern ych
efektach. Uzyskane dane po stosownym prz e-
analizowaniu, mo ¢! stanowiee podstawé pla-
nowania r ozwoju zawodowe go. k¢eli zalegy
nam na osit ganiu wysokiej jakoceci naucza-
nia, nale¢sy w sposob zgplanowany sprawdzase
realizacjé w3asrnych celow, stylu funkcjono-
wania w zawodzie, oceniajic i por éwnujic
ositgane wyniki (zg odnie z cyklem dzia3ania
zorganizowanego). Takie postépowanie nie
dopuszcza do utrwalania br akéw, umog liwia
bowiem wpr owadzenie zmian ulepszajtcych
praktyké. Nalesy je zgplanowaee i realizowase

Trudno jest nauczycielowi obiektyw-
nie i stymulujico oceniage uczniow, je¢eli nie
potrafi adekwatnie oceniege siebie samgo.
Ta kluczowa umiejétnocese u@nia sié jest bar
dzo istotna, a obiektywizm oceniania siebie
i uczniow zale¢y od doskonalenia zawodo-
wego.’

Profesjonalne doskonalenie nauczy-
ciela zaczyna sié od dokonania samoocery
i zaplanowania ind ywid ualnego planu rozwo-
ju zawodowe go oraz skutecznej jego realiza-
cji. To udzia® w optymaln ych dla jego rozwo-
ju formach kszta3cenia ustawicznego, lektur a
liter atury prz edmiotu, a przede wszystkim
systemayczne doskonalenie warsztau pracy.
Ucewiadamiajic sobie potrzeby ucznidow de-
cydujemy sié na r6¢norodnocese metod i tdc
nik nauczania, inacz ej dobieramy trececi -
gramowe i materiady dydaktyczne, koryguje-
my cele stawiane sobie i uczniom, rozumie-

my potrzebé i koniecznoceae stosowania oce-

niania wspier ajlcego, zasadnooeze konsinwa-
nia planow d ydaktycznych. Refleksyjne d%ia-
3anie powinno stage sié pocesem cilg3ym .
Nauczyciel mo¢e wiéc pozyskiwaee in-
formacjé zwrotn! o swojej pr acy z kilku
Yibde®: od uczniéw (np . na temat przeprowa-
dzonej lekcji), od d yrektora szko3y, od nauczy-
cieli ucztcych w szkole tego samego przed-

miotu, od r odzicéw. Do tego celu mo¢e ug¢ e
nastépujic ych metod i tec hnik badafn peda-
gogicznych:

1) metody sonda¢u diagnostycznego -
techniki wywiad u za pomoc! kwestio-
nariusza ankiety, techniki wywiad u
za pomoc? kwestionariusza wywiad u;

2) metody obserwacyjnej/autosko pii -
techniki obserwacji zajéae edikacyj-
nych za pomoc* kamery or az arkusza/
/karty obserwacji zajéee (obserwacja
wybranego aspektu lekcji, wybr anego
aspektu pracy nauczyciela, wybrane-
go aspektu pracy uczniow);

3) metody analizy dokumentow (w tym
wytwor 6w uczniowskic h).

Ciekaw! metod/tec hnik* obserwa-
cyjnt, ktor a stwarza mog liwoceae obserwowa-
nia siebie w danej sytuacji pedagogicznej jest
autoskopia. Dziéki jej zastosowaniu mog¢na
przeanalizowage wzajemne powi‘zanie tego,
co robi nauczyciel, z tym, co robi uczef.®
Zachéta do stosowania tej metody nie ozna-
cza, ¢ rezygrujemy z pozyskiwania inf orma-
cji z inn ych Yrdde3.

W celu stworz enia mog liwoceci ,wej-
rzenia w siebie” i dokonania nauczy cielskiej
samoocery proponuje sié wykorzystanie ar-
kusza samoocery oraz rejestracjé kamer! pr o-
wadzonej lekcji. Jej walory powsz echnoceci,
3atwoceci zastosowania i obs3ugi st oczywiste
Sprzét film ujicy mo¢e byse pomoc? przy po-
znawaniu samego siebie Umoyg liwia konfr on-
towanie rzeczywistoceci z wiasym wyobra-
¢eniem, szczegdlnie wtedy, gdy ogltdam y sie-
bie w konkr etnej sytuacji dydaktycznej. Za-
30¢eniem badania nie jest ocena ca®ooeci [@-
cy nauczyciela na podstawie wybr anejiw spo-
séb sxzegbiny przygotowanej lekcji. Obr az
z lekcji (a w zasadzie materia® faktograficz-
ny) ma za zadanie sk3onise nauczgiela do re-
fleksji i za projektowania dzialaf, aby stawase
sié lepszym nauczycielem. ,, Samokonfronta-
cja hauczyciela za pomoct techniki wideo [...]
wiedza w ten sposob zdobyta jest nieocenio-

7 Zdaniem pr of. H. Komorowskiej nauczyciel powinien o panowaee te umiejétnoceci klucawe, ktéry ch re-
forma edukacji oczekuje od ucznia, inaczej nie bédzie on w stanie rozwijaze ih u swoich podo piecznych.
Oprécz tych umiejétnoceci oczkuje sié od ,dobr ego nauczyciela” kompetencji nauczy cielskich, przedmio-
towy ch i d ydaktycznych. Zob. H. Komorowska, D. Obidniak, Stqpiefi po stopniu. Rozwoj zawodowy na-
uczyciela jézylow obcych, Wydawnictwo N aukowe PWN, Warszawa, 2002, s 13 i 14.

8 Ocenianie wspieraj'ce polega na ustaleniu, gdzie w swoim r ozwoju znajd uje sié uczefi i ktor e z jego
umiejétnoceci wymagajt doskonalenia; istot! ocen vy jest informowanie i wspier anie planowania pr ocesu
nauczania — uczenia sié ktor e warunkuje postép w uczeniu sié

® RW. Wrofiski, Autoskopia a teoria osabista nauczyciela, [w:] Media a edukacja Wyd. empi, Poznafi, 1997.



na - staje sié gtymaln?! cecie¢ kl, elementem
warsztaowym, kompetenc yjnego i progre-
sywnego doskonalenia”. ©

Zapis z kamery jest cewiadectwem e-
latywnie obiektywn ym. Czé&ceciowy subiekty-
wizm, o ktérym te¢ nalesy wspomnieae jest
funkcjt wybor 6w dokonan ych przez osobé
kierujict kamer 1, ktér a nie mo¢e, np. jedno-
czecenie ,Ujlae” wszystkit ucznidéw i nauczy-
ciela.

Z odtworz onej rejestracji lekcji mog, e-
my sié wiele dowiedzieae Rozporzidzamy
cewiadectwem, ktée mo¢ na wielokrotnie od-
twarzaee Zapis filmowy umog¢liwia analiz o-
wanie tego, co zdarzy3o sié w klasie. J¢eli
w wypowiedziac h uczniéw pojawiajt sié okr e-
celone b3éy probujemy znaleYae przgzyné ich
wyst! pienia. Mo¢,emy dokon ywaee analizy za-
chowari werbaln ych i niewerbaln ych uczniow
i nauczyciela, preferencji sensorycznych
uczniow or az nauczyciela, majtcych wpdyw
na proces komunikaciji.

Zamieszczony poni¢ ej skalowany ar-
kusz ewaluacyjny wypes3nia nauczyciel
po zakoficzeniu lekcji i po o gltdzie te go¢, ada-
rzenia pedagogicznego z zapisu z kamery oraz

uczniowie (ind ywid ualnie i anonimowo)
po zakoficzeniu lekcji.

Ewaluacja polega na ocenie w skali
od 0 do 10 punktéw posz czegdinych cech
i dyspozyciji edukacyjnych nauczyciela. Przyj-
mujemy:

- 0 jako brak cedy,

- 5 jako ceednie natésenie cedy,

- 10 jako wystépowanie cechy w stopniu
maksymalnym.

Kwestionariusz ankiety dla ucznia jest
w zasadzie uniwersalny. Mo gt go wykorzy-
staee nauczgiele nauczajicy ro¢nych przed-
miotéw (najle piej w gimnazjum lub szkole
ponadgimnazjalnej, z uwagi na znajomoceee i
rozumienie przez uczniow ug¢ytych termi-
néw), mo g dokonaae jego modyfikaciji, ma-
j*c na uwadz e spegfiké nauczanego przed-
miotu. W ykorzystanie kwestionariusza po-
winno by & p@rzedzone dok3adnym wyjacenie-
niem, do czego pos3u¢t nauczycielowi uzy-
skane wyniki. Kwestionariusz o pracowany
przez R Wrofiskiego!! i wykorzystywan y
do badaf jest tylko pewn! pr opozycjt.

10 RW. Wrofiski, Ewaluacja lekcji Yrod3em profesjonalnego doskonalenia nauczyciela, [w:] Diagnoza eduka-
cyjna. Oczekiwania, problemy, przyk3ady. Materia3y konferencji, Legnica 8-10 listo pada 1999, pod redakcj*

B. Niemierki i B . Muc howskiej, Legnica, 1999. str 207

1 RW. Wrofiski, Kwestionariusz ankiety dla ucznia [w:] Diagnoza edukagjna. Oczekiwania, problemy;,
przyk3ady. Materiady konferencji, Legnica 8-10 listo pada 1999, pod redakcja B Niemierki i B . Muc howskiej,

Legnica, 1999. str.204.



Kwestionariusz ankiety dla ucznia

Proszé Cié o pocewiécenie tvché czasu na anonimowe wype3nienie tej ankiety.

Twoje odpowiedzi pozwol* mi le piej poznaae i pr2myceleae moj* cé nauczycielsk! i - by &8 mog
zmieniee j* w przysz3oceci. Zpewniam Cié, ¢e to, co napiszesz nie bédzie wykorzystane przeciwko
Tobie ani inn ym uczniom. Zale¢y mi bar dzo na odpowiedziach szczerych, a tak¢ée na wszelkich

dodatkowy ch spostrzeéeniach i uwagach.

Zaznacz késkiem na skali pomiar owej jednt z c yfr odpowiadajicej T wojej ocenie.

Nauczyciel potr afi:

. Zaciekawize mnie lekcjt

. Ucewiadomiee cel (e) lekcji

. Wyzwolisze mojt aktywnooeae

. Zaanga¢owaee mnie tworczo

. Aktywnie mnie siuc hase

. Okazywaee ¢gzliwooeee i sympe

. Byee reczowym i z organizowanym
. Stawiage wymaania

. Sprawiedliwie oceniage

. Zrealizowaee cel (e) lekcji
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11. Co najbardziej podobao Ci sié w trakcie lekcji, a co najmniej?

Q) NAJDAAZIE) ..oeeeeeeiiiiiiieee e

D) NAJMNIEJ .o

12. Przedstaw inne popozycje i uwagi:

Dziékujé Ci za wspdInt lek cjé i jej ocené

Analiza uzyskanych wynikéw or az
ocena sumaryczna polega na ich opracowa-
niu w nasté pujtcej kolejnoceci:

1) dokonanie samooceny punktowej za po-
szzegdlne dyspozycje i 3lcznie prz ez na-
uczyciela prowadzlcego zajécia eduka-
cyjne;

2) wylicz enie oardniej punktowej, wystawio-
nej przez wszystkich uczniow;

3) ustalenie, jaka dyspozycja zosta3a ocenio-
na najwy¢ej, a jaka najni¢ ej;

4) zbadanie stopnia zbie¢ noceci lub ozbie¢ -
noceci ocen uczniowskit (najwy¢,sza, naj-
ni¢,sza).

W wyniku tej analizy powinn y poja-
wige sié wnioski dotycz'ce okrecelenia kiemn-
kéw doskonalenia i mod yfikacji dziasaf d y-
daktycznych nauczyciela.

Indywid ualna inf ormacja zwrotna
od uczniow umog liwia nauczy cielowi anali-
z& wiasnych dzia%af i postaw.

Opisan! ewaluacjé widzia3abym sz e-
rzej, na przyk3ad z udzia®em dyrektora szko-
3y (jako osoby sprawujicej nadz 6r, najlepiej
gdy jest specjalist! nauczajlc ym tego samego
przedmiotu), bidY z udzia®em nauczyciela,
nauczajtcego tego samego przedmiotu, kto-
ry w tr akcie lekcji wype3niasby ,Arkusz ob-

12 Nale¢y oceniage wiedg i umiejétnoceci tafnie (czyli zgodnie z ustalonymi i znan ymi kryteriami)
oraz rzetelnie (czyli nie ule gage znieksztadceniom zwilzarym z ocenianiem oséb, np. efektowi aur eoli,
efektowi pierwsz efistwa lub cewiegoeci, efktowi kontr astu lub asymilacji, zjawisku ,samospr awdzajcej

sié przepowiedni”).



serwaciji lekcji” (zawier ajicy dyspozycje oce-
niane przez nauczyiela prowadzicego
i uczniow). B Po odbytej lekcji nalegy prz e-
prowadziee bzmowé w celu przekazania in-
formacji zwr otnej nauczycielowi, prz edk3ada-
jic wype3nion y arkusz obserwaciji. Stanowi
on punkt wyjocecia do rozmowy, ponieway, tyl-
ko na podstawie danych w nim zgr omadzo-
nych obserwator mog¢ e przekazaae wspieajict
informacjé zwrotnt, konfr ontujicjtz o pinit
nauczyciela.

Nauczyciel, ktéry d ysponuje wynika-
mi i wnioskami doty czicymi prowadzenia
lekcji, powinien omowiae je z uczniami, wska-
zagw jaki sposob widziic h realizacjé Po okre-
celolym czasie dokonase ocegy wdro¢enia
wnioskéw. Materia® zgromadzony przez na-
uczyciela mo¢e byse wykorzystary do dosko-
nalenia nauczycieli w zakr esie wykorzystania

ewaluacji lekcji do podnosz enia jakoceci po-
cesu nauczania-ucznia sié

W trakcie lekcji mo¢emy oceniaae
kacd! kategorié z podanej listy w arkuszu ob-
serwaciji lub po zakoficzonej lekcji w kwestio-
nariuszu ankiety, wed3ug wskazanych kryte-
riow. Obserwacja czy te¢ zasi@anie opinii
mo¢e dotyczyee cadej lekcji lub jej aspektéw
(role pe®nione przez nauczyiela, amosfera
na lekcji, aktywnoceci jézykowe w przypadku
lekcji jézyka obcego)*. Nauczyciel wspdlnie
Z uczniami mog¢ e badaae klimé, kultur & pracy
i or ganizacjé procesu lekgyjnego w swojej kla-
sie, dokonaee ocely czasu przeznaczonego ha
efektywn! nauké .*®* W ten sposob w3icza
ucznidéw do wewnétrzne go mierzenia jakooeci
pracy szkod, traktuje ich podmiotowo . Jego
dzia3ania s! podstaw! do bu dowania klima-
tu wzajemnego zaufania i szacunku.

13 Informacja zebrana z kilku Yrodes jest bardziej obiektywna .
14 Zob. H. Komorowska, D. Obidniak, Stgiefi po stopniu. Rozwdéj zawodowy nauczyciela jézylkdw obcych,

Wydawnictwo N aukowe PWN, Warszawa, 2002.

15 Autoewalucja w szkole. Pod red E To3owifiskiej-Kr élikowskiej, W ydawnictwo CODN , Warszawa, 2002,

S. 96-98.
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Marta W awryniuk
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Europa w Szkole Podstawowej nr 39 w Lublinie

Najw a¢ niejszym zadaniem edukacji
XXI wieku jest: ,umog¢liwienie ludzk oceci kie-
rowania swoim w3asnym rozwojem (...), ka¢,-
demu cz3owiekowi decydowanie o swoim losie,
aby mog? przyczyniaee sié dogstéu spodeczefi-
stwa, w ktérym ¢yje”. (Raport Delors’a)

Natomiast najwag¢ niejszymi celami
edukacji eulopejskiej st: ,przezwycié¢ anie
uprzedzen, akeptacja europejskiej 16¢,nooodno-
oeci, otartoceae abec kultury, zachowanie kul-
turowej to¢ samoceci, zttmoese dmkgzystenciji
z stsiadami i do ositgania kompromisu, dzia-
3anie na rzecz koju w Europie, dziaanie
na rzecz wolnooeci, demolacji i praw cz3owieka”.

Istnieje wiele sposobow, form i me-
tod s3u¢ lcych realizacji tych celow i zadafi.
Jednym z nich jest uczestnictwo w pr ogra-
mach edukacyjnych Unii Eur opejskiej. Dzié-
ki nim dzieci, m3odzie¢, i star si majt szansé
poczuee sié Eupejczykami, zrozumieae war
toceci gwilizacji eur opejskiej.

Wybor pr ogramow ed ukacyjn ych
Unii Eur opejskiej
Jednt! z inicjatyw UE jest Akcja
eTwinning , ktor a jest cZ2ceci* pogramu elLe-
arning , funkcjon ujtce go pod patronatem Ko-

misji Eur opejskiej. G3éwn ym celem akcji jest
siczenie i wsp63praca ,bliYniaczych” prz ed-
szkoli, szké® podstawowy ch, gimnazjaln ych
i ceednich w Europie za poosdnictwem me-
didw or az promowanie szkolenia nauczycie-
li. Wspo3praca moge odbywaee sié na wielu
poziomach: wspdé3dziatase m@t pojed ynczy
nauczyciele z gup! oséb czy klast, wspo3-
pracowase ma! te; zespody nauczycieli
iuczniow. W pr ojekcie cz&sto uczestnicz! ca’e
spodecznoceci szkolneProjekty realizowane
przez szkoy mogt by e miédzypradmiotowe,
mogt te¢, dotyczyse wybmanego przedmiotu
(np. historii, jézykow obc ych, inf ormatyki,
geografii, sztuki, ma tematyki, biolo gii, itd .).

Polskie biur o Akcji eT winning za pew-
nia zainteresowanym szko3om prz estrzefi wir -
tualntiwspar cie organizacyjne. Pomaga zna-
leYee partnedw w kr ajach europejskich w ce-
lach: wspélnej pr acy, wymiany pogltdow,
dzielenia sié docewiadceniami oraz rozwoju
zainteresowan. Zachéca nauczycieli i uczniéw
do nauki poprzez intensywne stosowanie
techniki c yfrowej, wykorzystywanie zasobow
Internetu (m.in. poczta elektr oniczna, czat,
forum, blo g). Szko¥ bliYniacze cz&sto korzy-
staj! te¢, z prezentacji PowerPo-
int, edytor6w HTML , mp3, kon-
ferencji dYwiékowych lub wide-
okonf erencji atak¢e z Systemow
. Zarz'dzania N auk?! (np . Virtual
Learning Environment). Ucznio-
wie szk63 komunikujt sié pisem-
nie i ustnie w wielu jézykac h,
@ W ten spos6b rozwijajic posia-
dane kompetencje jézykowe.
Czas trwania projektow o praco-
wanych wspolnie ze szko3t bliY-
niacz® mog¢, e wynosiae od kilku ty-
godni do kilku la t.

Wspdlna polityka ed uka-

% | cyjna Unii Eur opejskiej ma na
= celu wspieranie nauczania, roz-
powszedhnianie jézykow paristw



cz3onkowskich, wymiané myceli i docewiad-
czef, rozpowszedhnianie wymian y m3odzie-
¢y inauczycieli, uznawanie d yplomow i kwa-
lifikacji zawodowy ch. Jednym z instrumen-
tow s3u¢ icych realizacji tych celéw jest pro-
gram edukacyjny Socrates. Zosta® wdro¢ony
do realizacji w latach 1995 -1999 (I f aza pro-
gramu) oraz 2000 - 2006 (Il faza programu).
Program ten promuje wspoé3pracé i wymiané
miédzy szko3ami oraz ma na celu wzmocnie-
nie wymiar u europejskiego w dziedzinie edu-
kacji. Jest skiemwany do wszystkich rodza-
jow i szczebli ksztascenia, a w szzzegdlnooeci
do uczniow, studentow i os6b uczestnicz?!-
cych w ro¢ nych formach kszta3cenia, kadry
szkolnej zaanga¢owanej bezpoosednio w edu-
kacjé szkoln, osob i instytucji zarz'dzajlc ych
systemem edikacji na szczeblu lokaln ym, re-
gionalnym i centralnym. Te cele i dzialania
realizuje poprzez osiem 9¢,nych akcji, do kto-
rych nale¢y réwnie¢, Comenius.

Comenius doty czy edukacji szkolnej.
Ma podnieceee jej poziom, posarzyee j! 0 wy-
miar europejski, zachécaee do nauki jézykéw
obcych i promowaege cewiadomooeee interkultu-
row!. Program ten stanowi wyzwanie dla ty-
siégy szkd3 w Europie i setek tysiécy uczniow.
Nazwa Comenius jest miédzynarodow?
wersjt jézykow! nazwiska cz eskiego filoz ofa
i pedagoga z XVII w. Jana Amosa Komefi-
skiego. o idee zgodnej wspb3pracy miédzy
narodami, jednakowy ch praw dla wszystkich
i rozwoju na dr odze kszta3cenia znajdujt od-
zwierciedlenie w programie.

Program Socrates/Comenius sk3ada
sié z trzech podstawowy ch akgcji:

1) COMENIUS 1 - Partnerskie projekty szk63
- szkolne projekty Comeniusa,

- jézykowe projekty Comeniusa,

- projekty rozwoju szkosy.

2) COMENIUS 2 - Szkolenie kadry eduka-
cyjnej

- europejskie projekty szkolenia kadry ed u-
kacyjnej,

- indywid ualne granty - kszta3cenie i dosko-
nalenie zawodowe nauczycieli.

3) COMENIUS 3 - Sieci tematyczne

Unia Europejska, dziéki swoim pr ogra-
mom, ma ju¢, duée ositgniécia w dziedzinie
ocewidy. Coraz wiécej szkd3 rozpoczyna
wspoé3pracé w europejskich programach edu-
kacyjnych, widzic w nic h nowe mog¢ liwooeci
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i korzyceci bzwoju szkody, ucznidw i nauczy-
cieli. Udzia® i pr aca nauczyieli i uczniow
w programach europejskich:

- powodujt wzr ost zaciekawienia tym,
co dzieje sié wokos;

- rozwijajt aktywnoceae uczniow (motywujt
do wzmog¢,onej pracy, do twor czoceci, do-
bywania wiedzy i o panowywania nowy ch
umiejétnoceci, ucz* samodzielnoceci i od-
powiedzialnoceci);

- rozwijajt aktywnoceae nauczgieli: maj* oni
szansé i mo¢ liwoceae poznania irygch sys-
teméw edukacji i metod nauczania, kto-
re mog! wykorzystase w swojej pracy;
w tr akcie realizacji projektow o panowuj!
nowe i doskonal posiadane umiejétnoceci;

- motywujt do nauki jézykéw obc ych;

- przygotowujt do ¢y cia w spo3eczfistwie
informacyjnym (choaeby przz wymiané
docewiadcefi drogt elektr oniczn?);

- s3u¢gt rozwojowi umiejétnoceci wspo3pra-
cy W grupie;

- ucz* szacunku i toler ancji dla inn ych lu-
dzi, ich pogl*dow, wierz efi i tr adycji;
sk3aniajt do r efleksji i samooceny oraz
wyzbycia sié komplekséw;

- wyzwalaj! entuzjazm, poczucie odpowie-
dzialnoceci za powieront pr acé;

- zadhécaj! do wpr owadzania nowy ch me-
tod zarzidzania szko3! i sposobow r oz-
wilzywania pr oblemow o partych na do-
cewiadceniach szk63 z innych krajéw eu-
ropejskich;

- promujt szko3&, region i kr aj, z ktérego
pochodz?! ucz estnicy projektow;

- zadécaj* do dziadalnoceci na rzcz spo-
3ecznoceci lokalnej;

- wslczajt w pr oces kszta3cenia i wychowa-
nia rodzicéw ucznidw - prz ez uczestnic-
two w ¢ yciu i dziadaniac h szko3y, maj* oni
szansé poznawania ¢ nych krajow, ich
kultur i sposobow ¢y cia.

Przyk3ady dobr ej praktyki
w Szkole Podstawowej nr 39
W ramach akcji eTwinning nauczy cie-
le i uczniowie ze SzkoYy Podstawowej nr 39
wspodpracujt ze szkodami z Anglii, Szkocji
i Danii. Wspalnie r ealizujemy projekty:
.raficz i cepiewaj azem z nami” (szkody
z Wielkiej Brytanii i Szkocji), ,P odro¢, woko?®
szko¥y i jej najbli¢,szego otoczenia” (szkoda
z Danii).
W projekcie ,Podré¢, woko® szkody
i jej najbli¢,szego otoczenia” uczniowie o pi-



sujt swoje szko3y, zwyczaje i tradycje w nich
kultywowane . Poznaj! tr adycje regionalne
i atrakcje turystyczne znajdujice sié w okoli-

cy szkody. Dziéki temu zauwag¢ ajt, przedsta-
wiajt i doceniajt wlasnt! kultur & Warto za-
znaczyegi¢, komunikujt sié przy ugy ciu jézy-
ka angielskiego - doskonallc tym sam ym
swoje umiejétnoceci jézykowe W partner stwie
bliYniaczych szk63” podstawowym sposo-

bem wymian y inf ormacji jest poczta elektr o-
niczna. Uczniowie wysy3ajt do siebie listy

dwa razy w miesitcu. Opr 6cz poczty elektro-
nicznej w partner stwie tym wykorzystywane

st prezentacje PowerPoint i na grania wideo.
Rezultatem pracy bédzie wydanie ,Ksié gi tr a-
dycji” - mini prz ewodnika po obu szko3ach
i ich najbli¢szym otoczeniu.

Partnerstwo ,Taficz i cepiewaj azem
Z nami” umoy liwia uczniom poznawanie tafi-
cOw i piosenek charakterystycznych dla
pafistw partner skich. Poprzez zabawé dosko-
nalt swoje umiejétnoceci jézykowe - uczic sié
jézyka ze s36w piosenek. Zajécia muzyczno-
taneczne dajt im d u¢o radoceci, wyzwalaj*
w nich radoceae i entuzjazm. Ucz? sié ,siebie
nawzajem” po przez wymiané taficéw, muzy-
ki, piosenek czy przedstawiefi tearalnych.
Wynikiem pr acy béd! nagrania taficéw, pio-
senek i przedstawiefi na pdytach CD i tacemad
video.

Nasz dzia3ania w ramach akcji eTwin-
ning zostad zauwag¢one i docenione przez
Narodowe Biuro Kontaktowe Akcji eT win-
ning Programu elLearning w Warszawie
W dniach 2-4 grudnia 2005 r. nauczycielka
Z naszj szkody (wspb3autorka artykusu) wzié-
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= 3audzia® w odbywaj'c ych sié na
Malcie war sztaach programu
= eTwinning . Wraz z niemal 80
® nauczycielami szké3 podstawo-

' wych, reprezentujic ymi kr aje
4 europejskie, bra%a czynny
i@ udzia® w ro¢nych formach pra-
S Ccy warsztaowej. Uczestnikom
warsztadw umog liwiono wy-
miané docewiadcei zwi'za-
nych z udziaem w partner-
stwach eTwinning . Dyskutowa-
no na temat sukcesow i korzy-
ceci wspomniango programu.
Zwrécono te¢, uwagé na trud-
noceci i k3goty, jakie mo¢,na na-
potkage w diodze ich realizacji.
Dokonano dok3adnej analizy
zasobow internetowy ch porta-
lu eTwinning , ze szzeglnym uwzglédnie-
niem nowy ch rozwitzafi. N auczyciele, ktorzy
chct rozpoczlee wspé3pracé mieli okazjé
do nawitzania kontaktu, prz edyskutowania
tematu i zalo¢efn partnerstwa oraz oficjalnej
rejestracji. Dokon ujic ewaluacji war sztaow
okaza®o sié i¢, dla nauczycieli (realizujcych
ju¢, projekty or az zamierzajicych je rozpocztee)
bardzo cenne okaza¥y sié warsztay doty cz!-
ce narzédzi programu i sposobow ich wyko-
rzystania oraz warsztay doty czice poszuki-
wania i wybor u partner 6w. Tego rodzaju mié-
dzynarodowe spotkania z pewnoceci' przyczy-
niaj* sié do r ozwoju nauczycieli w nic h uczest-
nicztcych oraz do pedniejszego, bardziej sku-
tecznego i celowego wykorzystywania narz é-
dzi akcji eTwinnig .

W styczniu dzia3ania podejmowane
przez naszyh uczniéw i nauczy cieli zostady
docenione po raz kolejny. Nasza szko3a otrzy-
ma3a presti¢owe wyr 6¢ nienie ,Aktywna szko-
3a” w pierwsz ej edycji konkur su zorganizo-
wanego przez Narodowe Biuro Kontaktowe
Akcji eTwinning Programu eLearning. Pod-
czas uinczystego zakoficzenia konkur s6w nasi
uczniowie mieli okazjé za prezentowania swo-
ich umiejétnoceci taneczrych nabytych pod-
czas kealizacji projektu , Taficz i cepiewaj a-
zem z nami”.

Réwnie¢ w styczniu nauczycielka
Z naszj szkod wraz z pracownikami Biur a
Narodowego Akcji i nauczy cielami z innych
polskich szké? reprezentowada nasz kraj na
Targach eTwinning , zorganizowanych w Linz
w Austrii. Podczas tych targbw zaprezento-



wano dokonania szka® europejskich bior -
cych udzia3 w ré¢ nego rodzaju partner stwach
eTwinning .

Program Socrates - Comenius
SP nr 39 uczstniczy w jednym z kom-
ponentow Programu Socrates-Comeniusie

Bierzemy udzia3 w dwdéc h projektach Progra-

mu Comenius 1:

- projekcie Rozwoju Szkody ,Wartooceci
w nowej Europie”, w ktérym pr acujemy
nad stworzeniem ponadnarodowedo pro-
gramu wychowawczego szkody wraz
z partnerami z Hiszpanii, N orwegii i Ru-
munii. SP 39 jest koordynatorem projektu.

- projekcie Szkolnym ,Bajki w sieci”, wr a-
mach, ktor ego nasi uczniowie oraz
uczniowie ze szko3 partnerskich z Grecji,
Finlandii, S3owacji, Rum unii, W 3och
i Niemiec piszic bajki w jézyku angiel-
skim, ilustr ujc je i publikujic w Interne-
cie, odbywajt wirtualn® podr 6&¢ po baj-
kowy ch krainach pafistw europejskich.

Dzia3ania w ramach programu Socra-
tes-Comenius zostad docenione przez Woje-
waédzkiego Koordynatora Projektéw, ktory
wytypowa? szko3é do r eprezentowania nasze-
go wojewoOdztwa w konkur sie organizowa-
nym przez Agencjé Narodow! ,, Gwiazdy Co-
meniusa”.

Projekt Learning Cir cle Europe

Projekt Learning Cir cle Europe - Krégi
nauki o Eur opie jest kolejnym projektem, kt6-
ry realizujemy wraz z piécio-
ma szko3ami z Holandii,
szko3! z Macedonii, Cz ech
i dwiema szko3ami z Bia®o-
rusi. Uczniowie i nauczy cie-
le uczestniczicy w tym pr o-
jekcie mieli prz edstawiee sie
bie i swojt szko3é, wybr aze je-
den z tematéw zwilzan ych z
wiedz! o Europie, zg3ébias
ten temat, postawiee p/tanie
problemowe z nim zwilzane
i zadaee je szko3om partner '
skim. Nastépnie uczniowie
rozpoczéli poszukiwania od-
powiedzi na p ytania zadane
przez kolegéw ze szk@? part-
nerskich, np. Jk wyglida
zwyk3y dziefi szkolny w two-

im kraju? Czy euro jest dobrym czynnikiem
stymulujic ym europejsk! wsp63pr acé w dzie-
dzinie gospodarki? Europejczycy i Emigran-
ci: czy mog! by ee jedn! odzint? Czy s* bez-
pieczni? Czy st réwni? Tych pytaf by3o 10 -
czyli tyle ile szk6® brado udzia® w Krégach
Nauki. Po znalezieniu na nie odpowiedzi,
uczniowie zamieszczali je na stronie interne-
towej programu. Nastépnie podsumowali
wszystkie odpowiedziir éwnie¢, opublikowali
je na stronie internetowej. Prz ez ca¥y okres
trwania pr ojektu dzialania podejmowane
przez szkoy partner skie by3y oceniane przez
twor cow Krégu Nauki z Holandii.

Znaczenie realizowanych projektéw

Podczas ralizacji projektow nauczy-
ciele i uczniowie majt szansé nawilzania ser -
decznych i przyjacielskic h kontaktow z kole-
gami ze szké? partnerskich. Poszerzaj! swoje
wiadomoceci o Euppie, rozwijaj* swoje kom-
petencje jézykowe i doskonal* umiejétnoceci
korzystania z nowocz esnych technolo gii ko-
munikacyjnych ICT.

Nauczyciele zaanga¢éowani w pr acé
nad projektem majt mo¢ liwoceae poznania in-
nych systemoéw edukacyjnych oraz metod na-
uczania stosowanych w szko3ach pafistw part-
nerskich. Zyskuj! inter esujtc! i motywujct
okazjé do podniesienia swoich umiejétnoceci
pedagogicznych i merytory cznych. Realizacja
zadafi projektu pozwala na o pracowywania
autorskich scenariuszy zajéaeimprez szkol-
nych i pozaszkolnych a nastépnie przenosze-




niaich na grunt r ¢ nych pafistw europejskich.

Uczniowie nabywaj' r dwnie¢ nowe
umiejétnoceci: komunikowania sié prz ez In-
ternet, por ozumiewania sié w jézyku angiel-
skim, por ozumiewania sié w jézyku hiszpafi-
skim. Odkrywaj!, ¢, e rodzina ,m3od ych Eu-
ropejczykéw” jest wspolnott, mimo r ¢ nic
kultur owych i tr adycji, poziom u, statusu spo-
3ecznego i ekonomiczne go.

Rodzice, mieszkaficy, lokalne w3adze
tak¢ée uczestnicz! w omawian ych projektach.
Bior! udzia3 we wspélnych akcjach cendowi-
skowych i impr ezach szkolnych. Dziéki
wsp63pracy miédzynarodowej promujemy
nasze made ojczyzry i kraj. Zaanga¢owani
w europejskie projekty r ealizujemy sié w co-
dziennym ¢ yciu. Wdrag¢,any w ¢ ycie takie war-
toceci jak: kolegfistwo, przyjaYf, ¢\czliwooege
otwartocezeodwaga, tolerancja, wrag¢liwocege
solidarnoceaePrzygotowujic i ucz estniczic
w akcjach zwilzan ych z projektami uczymy
sié samodzielnoceci i odpowiedzialnoceci. A+
Ssza wspoé3praca gpiera sié na poszanowaniu
wolnoceci i spawiedliwoceci, z@dnym wspo3-
dzialaniu oraz na zasadzie wzajemnej pomo-
cy i toler ancji. Niema3e zaanga¢pwanie w pr a-
ce nad projektem nauczycieli, uczniéw i r o-
dzicéw zaciecenienia wiézi miédzy nimi, do-

datnio wp? ywa na inte gracjé i aktywnooeae spo-

Seczn®. Bowiem id e! naszych dzia3af jest
wszechstronny rozwoj uczniéw or az wykre-
owanie ,m3ode go Europejczyka” o dobrym ser -
cu, otwartym um ycelg poczuciu w3asnej tog -
samoceci i wartooeci, kt@ wniesie do jedno-
cz'cej sié Europy:.
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Miédzynar odowa wspo3-
praca jest spéjnaizgodna z Pro-
gramem Rozwoju Szkod Pod-
stawowej nr 39 w Lublinie .

Sk3adamy sedeczne pdziékowa-
nia uczniom, nauczycielom i ro-
dzicom za zaan@¢ ovanie, inno-
wacyjne pomys3y i tworcz* pracé
w ramach realizowanych projek-
tow.

Sk3adamy sedeczne pdziéko-
wania UM Lublin W ydzia3owi
Ocewity i W ychowania oraz Ku-
ratorium Ocewidy w Lublinie
za wspiernie i docenianie na-
szych dzia3an.

Inf ormacjé o realizowanych projektach st za-
mieszczone na: www.sp39.lublin.pl

Wiécej informacji na temat europejskiej wspé3-
pracy szko® w ramach akcji eTwinning mog,-
na znaleYee na stonach:

http://www .etwinning .net

oraz www.e-learning.org.pl.

Wiécej informacji o pr ogramie Comenius
mo¢ na znale¥e w witrynie Sokratesa pod ad-
resem: www.europa.eu.int/comm/ed ucation/
socrates.html oraz na stronie internetowe;j
Agencji Narodowej w Polsce:
www.socrates.org.pl

Wirtualna podr 6¢, po bajkowych krainach
pafistw europejskich. www.nettales.net

Na ilustracjach:

uczestnicy warsztadw Akcji eT winning
na Malcie;

wizyta nauczycieli i uczniéw z SP nr 39

w Hiszpanii;

gocecinnie w bliYniacej szkole w Rumunii;
rewizyta uczniow i nauczy cieli z europej-
skich szké® w Polsce



Od teorii do pr aktyki

Tomasz Jofiski
Szlo3a Podstawowa nr 51 w Lublinie

Nowoczesna koncepcja nauczania inf ormatyki

Wiékszoeeee nauceieli zadaje sobie
pytania: czy jestem dobrym nauczy cielem?
Czy moja wiedza jest wystarczajica do na-
uczania, np. przedmiotu inf ormatyki? Czy po-
Zostaae na poziomie posiadanej wiedzyczy teg¢,
rozwijage swoje umiejétnoceci? Przhodz! na
myaeel kolejne witpliwoceci: w ktorym kier un-
ku pod?¢ age w czasak globalizm u i dynamicz-
nego rozwoju cewidgowego przep3ywu inf or-
macji?

Istniej* pewne norm vy, przyjéte w me-
todyce nauczania informatyki, ktor e pozwa-
lajt w prz ejrzysty sposob okreceliee naskom-
petencje St one cecicele uzale¢nione od typu
szkod, wymagaf programowych przewidzia-
nych na poszczegdlne szczeble edukacji
oraz od zdobyty ch i stopniowo nabywan ych
umiejétnoceci naszgh uczniéw.

Niestety, na polskim rynku ksit¢ ki jest
niewiele pozyciji adresowanych do grupy na-
uczycieli inf ormatyki. Istnieje wiéc nisza wy-
dawnicza, tym bar dziej budzica obawy, bo-
wiem technolo gia informacyjna wkr oczy3a do
szkd3 w ramach szeregu reform ocewidowy ch,
zmuszaj'c niejednokr otnie nauczycieli do
przekwalifikowania swojej wiedzy w kier un-
ku nauczania przedmiotu inf ormatyka. Z cze-
go wiéc nauczyciele majt korzystasg gdy bra-
kuje odpowiednic h pozycji ksit¢kowy ch?
Brak nowooeci wylawniczych rzutuje na po-
ziom jakooeci nauczania, nie tylko informaty-
ki. Oczywicecie nie wyobra¢,am sobie mog li-
woceci hauczania tgo przedmiotu bez odpo-
wiedniego przygotowania merytory cznego
oraz praktycznego. Niestety, jednak bardzo
czésto nabyta wiedza merytoryczna nie po-
krywa sié z praktyk?. Kier unki stu didw, kt6-
re przygotowuj! potencjalnt kadr é pedago-
gicznt, bywa ¢ e, mijaj! sié z podstawami pr o-
gramowymi obowilzujlc ymi na poszczegl-
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nych etapach nauczania szkolnego. Jest to
niekorzystne zjawisko w szkolnictwie wy-
¢.szym, ktorego zadaniem jest przecie¢, ukie-
runkowanie prz edmiotowe przysziych na-
uczycieli inf ormatyki.

Na wiékszoceci kieankéw stu diéw in-
formatycznych wyk3adowcy skupiaj* sié na
obs®udze tedhnicznej zestawdw komputer o-
wych, ich oprogramowaniu or az jézykadc
programowania, pomijajic bar dzo wa¢ny
czynnik tworz enia procesu dydaktycznego
przez przysz3go nauczyciela informatyki.
Uczelnie czésto nie posiadaj! r bwnie¢, wyspe-
cjalizowanej w tym kier unku kadry metod y-
kéw. Updyw czasu oraz cewiadomoceae patlz,
jakie niesie ze sob! wspé3czesna informatycz-
na cywilizacja powod uje, ¢e przedmiot ten
powinien staee sié jedrym z najwag¢, niejszych
elementéw globalne go procesu dydaktyczne-
go. Globalizacja jest niuchronna i mog¢ emy
sié jug, tylko do niej przyzwy czaiee Mam na-
dziejé, ¢e wraz z pog3ébianiem wiedzy doty-
cz'cej nauczania inf ormatyki, wzr ocenie jakocese
przygotowania kadry peda gogicznej.

W nowoczesnym modelu nauczania
informatyki obowi'zuje od la t koncepcja ha-
uczania J Piageta oraz jego ucznia S Paperta.
Ich has3em przewodnim jest ,ucz enie sié bez
bycia nauczanym”. Zg odnie z t* konce pcj?,
materiadem wykorzystywan ym w pr ocesie bu-
dowania wiedzy jest otaczajica uczniow rz e-
czywistocese az szroko rozumiana kultur a.
Pojecie , interaktywny proces dydaktyczny”
jest wiéc najbardziej trafnym okr eceleniem tej
teorii. T rwajt d yskusje dotyczice roli i miej-
sca Tl w polskiej szkole. Prof. Maciej M. Sy-
s30 z Instytutu Inf ormatyki Uniwer sytetu
Wroc3awskiego opracowa? dokument ,, Stan-
dardy przygotowania nauczycieli w zakresie
technolo gii inf ormacyjnej i inf ormatyki:



(http://www .wsipnet.pl/dane/pliki/kluby/8/
Standardy.pdf)

Wspomniana koncepcja oraz trececi

zawarte w ,, Standardach...” pozwalajt w spo-

sOb domeee poyzyjny okrecelize kompetencije

i zasOb wiedzy nauczyciela oraz metody jego
pracy z uczniami:

n

nauczyciel powinien posiadase umiejét-
noceee infgowania znajomoceci podstaw
informatyki, Tl or az ich zastosowaf z wie-
dz® metod yczn! doty cz'c! pos3ugiwania
sié t* technolo git, zw3aszcza we wspoma-
ganiu procesu nauczania/ucznia sié;
nauczyciel okrecela zales nauczania po-
s3ugiwania sié cavdkami, narz édziami
i metodami Tl na podstawie obowilzujt-
cej podstawy programowej i pr ogramoéw
nauczania;

opracowuje i stosuje praktyczne metody
nauczania pojéee i kszta3cenia umiejétno-
oeci zwitzarych z komputer ami i techno-
logit inf ormacyjn?;

opracowuje i stosuje praktyczne metody
nauczania pojéee i kszta3cenia umiejétno-
oeci zwitzarych z posdugiwaniem sié pod-
stawowym o programowaniem ug¢ ytko-
wym;

opracowuje i stosuje praktyczne metody
nauczania pojéee i kszta3cenia umiejétno-
ceci zwilzarych z docieraniem do Yrode3
informacji w r 6¢,nej formie;

opracowuje i stosuje praktyczne metody
rozwitzywania pr obleméw i prz edstawia-
nia rozwilzai w postaci alg orytmicznej
oraz otrzymywania r ozwilzafi za pomoct
wybr anych narzédzi TI;

stosuje praktyczne metody nauczania po-
jéee i kszta3cenia umiejétnoceci Tl w -
cowni komputer owej;

stosuje praktyczne nauczanie integrujice
Tl z inn ymi dziedzinami;

stosuje w nauczaniu zespoowe metody
pracy;

dostosowuje program i metody naucza-
nia do zmian zachodz'cych w TI,
doradza uczniom w zakresie doboru dal-
szeq kszta3cenia sié w specjalnoceci irdr-
matycznej;

zwraca uwagé na aspekty prawne, etycz-
ne i spoeczne w korzystaniu z TI;
stosuje normy prawne i etyczne, zapew-
nia ich przestrzeganie ich przez gmupé

uczniow;

stosuje zasag réwnoupr awnienia uczniow

(bez wzglédu na zamo¢ noceap3eae oaz
wczeceniejsz przygotowanie) w dosté pie
do TI i posdugiwaniu sié nit w pr ocesie
nauczania/uczenia sié;

potr afi przedstawiae historczny rozwoj

cawdkow, narz édzii metod Tl or az trendy
w technice, majice najwiékszy wp? yw na

¢yie zawodowe jednostki i ca3ych spo3e-
czefistw.

Takie st najwag¢,niejsze wymagania dzi-

siejsz]j edukaciji inf ormatycznejw zakresie na-
uczania przedmiotu. Czy jesteceny w stanie
im sprostase? Mycelge nauczyciele informa-
tyki majt do zr ealizowania podstawowy cel:

ucewiadomienie uczniom uczstnictwa w nie-

uchronnej globalizacji cewida, coraz szybse-
go przep3ywu inf ormacji or az umiejétnego
korzystania i selekcjonowania dan ych.
Jceli utacimy ten cel naszej pracy, to ca3a kon-
cepcja nauczania przedmiotu stanie sié bez-
produktywna .

Na zakoficzenie nale¢y zaznaczge,

¢e dzisiejszy nauczyciel inf ormatyki powinien
pe3niee olé koor dynator a dzialan informatycz-
nych i medialn ych w ka¢ dej placéwce ocewia-
towej. Jednak ¢eby funkcjonowas3a ta mié-
dzyprzedmiotowa kor elacja wszystkich pozo-
stadych pracownikdéw szkody, powinni oni
spe3niage pewne przyjéte euspejskie standar-

dy

obs3ugi sprzétu komputer owego wraz

z oprogramowaniem. Ponadto, ka¢dy nauczy-
ciel powinien posiadase kompetencje w zakre-

sie:

n
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podstaw pos3ugiwania sié pojéciami

(terminolo git), cepdkami (sprz &tem), na-
rzédziami (oprogramowaniem) i metoda-

mi TI;

wykorzystania Tl jako sk3adnika je go
warsztau pracy - przygotowanie materia-
36w dydaktycznych;

wykorzystania Tl jako medium d ydak-
tycznego we wspomaganiu procesu ksztas3-
cenia;

Zznajomoceci aspektow pawnych, etycz-
nych i spo3ecznych w dostépie i korzysta-

niu z TI.



Pawe3 Dominik Made;j
Liceum Ogdlnokszta3c'ce im. Joatima Lelewela
w elechowie

Poprawianie b3€dow a nauka jézykow obc ych

W procesie ucznia sié jézyka obce-
go, podobnie jak w pr ocesie przyswajania
jézyka ojczystego, zawsze wystépujt b3édy.
Przyjmuje sié wiéc, ¢e st one nieuniknione
i ¢e, pojawiajt sié w jézyku moéwion ym
i pisanym ucznia. Tote¢, nalesy sié z tym
niezaprzeczalnym faktem pogodziee Jednak
b3édy jézykowe zawsze by3y i st niepog¢tda-
ne, a wiéc trzeba tak¢e coce czynigaby je
Z jézyka ucznia na sta3e wyeliminowaae Po-
prawianie b3édéw, czyli r eakcja na nie,
g36wnie ze strony nauczyciela, ma swoje
skutki. W d ydaktyce jézyka obcego te skut-
ki mo gt by & zabwno pozytywne i ne gatyw-
ne. Jest zrozumiadym, ¢e poprawianie ma
sens tylko wtedy, gdy wspomaga ucznia
w nauce jézyka. W niniejszym tekcecie spb-
bujemy spojrzeae na eakcje drugiej strony,
tj. ucznia, i wynikajice z nic h konsekwen-
cje, albowiem majt one wp3yw na sukces lub
niepowodzenie w nauce, a tak¢ée na ostaecz-
ne opanowanie przez ucznia poprawnych
form gramatycznych. Czynimy to w odnie-
sieniu g3dwnie do b3édoéw po pednianych
w jézyku méwion ym i pisanym uczlcego sié

Obecnie przyjm uje sié, ¢e b3édy jé-
zykowe popesniane przez ucznia st od-
zwierciedleniem nie prawid3owy ch hipotez,
jakie on tworzy odnocenie form i str uktur
gramatycznych w jézyku docelowym. T e hi-
potezy buduje on na podstawie i z wyko-
rzystaniem danych jézykowych napotka-
nych przez niego w jézyku docelowym (g30w-
nie w materiadach nauczania) i dostépnych
mu na aktualnym poziomie je go kompe-
tencji jézykowej. Te dane mogt by e niekom-
pletne bdY te¢ niezauwag¢alne dlaucznia,
a niewsaceciwe ib uzupesnianie lub inter -
pretowanie powod uje b3édy. Ich Yrodsem
mo¢e byse zadwno jézyk obcy, a konkret-
nie luki w wiedzy jézykowej z dobytej prz ez
ucznia na danym etapie nauki (np. b3édy
wynikajtce z uo goélniefi - wewn? trzjézyko-
we). Réwnieg, te¢, jézyk ojczysty jest c2sto

16

przyczyn! po pe3niania b3édow jézykowy ch
w nauce jézyka obcego. Poprawianie b3é-
déw mog¢,na rozumieae jako dostaczanie
uczniowi br akujc ych w3aceciwgh danych,
niezbédnych mu dla zdobycia kompeten-
cji tam, gdzie pope3nia on b3édy.

Z powy¢ szeg wynika, ¢ e b3édy na-
le¢y poprawiaee Takie przekonanie wydaje
Sié byse zgdne z naturaln?® inklinacj* d y-
daktyczn! do natychmiastowego korygo-
wania b3édow. Jednak nie jest to oczywi-
ste Poprawianie b3éddéw mog¢ e byee iracjo-
nalne i przynosiee wiécej szkod/ ni¢, po-
¢ ytku dydaktycznego.

Tymczasem praktyka nauczania jé-
zykéw obcych jest dooeae ésto odmienna.
Postawa nauczycieli wobec b3édow i ic h po-
prawiania zwykle przejawia sié w stosowa-
niu wybr anej przez nich metodolo gii na-
uczania, a przede wszystkim w procedu-
rach preferowanych przez nich podczas lek-
cji jézyka. W rzeczywistej praktyce, jedni
nauczyciele czésto reagujt nawszystkie b3é-
dy lub naic h wiékszocegprdbuj'ic po prawiase
je, inni je tolerujt, ignor ujic w ten sposob
ich wp3yw na rozwijanie kompetenc;ji jé-
zykowej ucznia. Taka czy inna postawa na-
uczycieli najczéceciej wynika z it osobi-
stych przekonan, ¢e takie st potrzeby
i oczekiwania samych uczniéw w kwestii
poprawnoceci gamatycznej. W rezultacie,
wychodzi na to, ¢e nauczyciele wiedz? le-
piej od uczniéw, czego oni oczekuj!
i pragnt. Ostatecznie to oni podejm uj! de-
cyzje za uczniéw. Wiadomo, ¢e nie zawsz
st one trafne. Sami nauczyciele czésto za-
uwag¢ajl zmiané wiasnego nastawienia
do b3édow uczniowskic h - w miar é zdoby-
wanego docewiadcenia pedagogicznego
staj! sié mniej r estrykcyijni.

To przekonanie jest oparte na wy-
nikach badafi doty cztcych roli, jak! po pra-
wianie b3éddéw pe3ni w nauce jézyka w oce-



nie ucznia: poprawianie mog¢ e byse pomoc-
ne, ale czésto bywa niepo¢ tdane.

Aby po prawianie b3édéw pozytywnie
wpiywas3o na proces ucznia siéjézykai jed-
noczecenie us@wnia3o nauczanie, nauczy-
ciel powinien znase odpowiedzi na kilka
podstawowy ch pytan:

1. Czy uczei uczy sié na b3édah?

2. Bkie b3édy uczefi chce mieae pprawiane?
3. Jaki spos6b poprawiania b3édow

jest najbardziej efektywny.

Oczywicecie poprawianie mog¢e byese
wartoceciowe tylko woéwczas gdy uczefi jest
przekonany, ¢e ono mu pomaga. Jeceli ucen
korzysta z b3éddéw, to z czyich - wiasnych,
czy cudzych? Korzyoeci p@rawiania pole-
gaee béd! na tym, & skoro b3édy wynikajt
Z braku odpowiedniej wiedzy jézykowej
lub w o gdle jej braku, poprawianie ich na-
le¢y widziese jako dostaczanie uczniowi
w3aceciwej inbrmacji (nowej czy ju¢, zapo-
mnianej), odnocenie pogpesnionych b3édow.
Ta informacja pos3u¢,y uczniowi jako wska-
zowka przy jego kolejnych probach kon-
struowania dalszych wypowiedzi. Oznacza
to, ¢e po¢ytek pyynicy z poprawiania b3é-
déw polega na tym, ¢e uczefi otrzymuje
poprawne dane do wykorzystania w nauce
jézyka.

Drugie pytanie doty czy rangi b3édu
W ocenie ucznia, tego, jakiego rodzaju b3é-
dy postrzega on jako bardziej niebezpieczne
ni¢, inne. Trudno tutaj znaleYae jakieoe ubl-
nienie, przyjtee jednak nale¢y ¢e ustalenie
preferencji uczniow skich umog¢ liwitoby
ustalenie hierarchii wartoceci b3édu.

W jaki sposob st po prawiane uczniow-
skie b3édy? Od sposobu poprawiania jest bo-
wiem zale¢ na ekktywnoceae uczni&rozumie-
nie wiasnych b3édoéw ich oraz porownanie

ich z modelem zwiékszy jego cewiadomooceae

i wragliwocese gmatycznl, co usprawni
te¢, identyfikacjé b3édow.

Poprawianie mo¢ e byse dokorywane
tak¢ée przez innych uczniow w klasie , wska-
zanych przez nauczyiela. Zgodnie z ogo6l-
nymi zasadami psycholo gii cz3owieka ceni
on najbardziej to, co ositga z trudem i nie
chce tego straciaewiéc w sposdb nawet pod-
cewiadony stara sié to zachowaae w tym
przypadku zapamiétase 6rmé poprawn?.
Zatem uczef zyskuje wiécej z tego, co sam
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zauwaygy, ani¢eli z tego, co dowie sié od in-
nych. Mog¢ liwooeci ucznia w tym wzglédzie
st jednak ograniczone i zale¢* od jego ak-
tualnego poziomu zaawansowania jézyko-
wego. Jeceli przyjmieny, ¢e hipoteza ,zro-
zumia3ych danych” (compr ehensible input)
Krashena jest s3uszna, ucefi posiada
te mog liwoceci. | powinien ich u¢ywase

Wyniki badafi nad stosunkiem ucz-
niéw do wa3asnych b3édow i ich reakcjami
na poprawianie ich dowodz?, ¢ e wszysg
badani st prz ekonani, ¢e czéste popesnia-
nie tego samego b3édu prowadzi do pe3ne-
go utrwalenia go w ich interjézyku, czyli
wewnétrznym systemie jézykowym.

Podsumowujtc: ef ektywnoceae para-
wiania b3édow zale¢sy w znacznej mierze
od samych uczniow - jedni pr agn? byee po
prawiani i ocz ekuj! te go, inni te go sobie
nie ¢yczt i wr écz nienawidz!. Przyczyny
takiego czy innego stanowiska st r6¢ no-
rakie. Poniewa¢, celem poprawiania b3é-
déw jest ,wylecz enie” z nich uczniow,
istotn ym wy daje sié udowodnienie, ¢e aby
poprawianie ich faktycznie mia3o wartocese
dydaktyczn® konieczne jest spe3nienie kil-
ku warunkow:

N uczefi musi byse cewiadoyn¢ée popenid b3id ,

N uczef musi zrozumieae istoté pge3nione-
go b3édu,

N uczef musi chcieeae na sta3e zaspiee b3ld
form! po prawn?,

N uczef musi otrzymaase mo¢liwoceae ugig
formy poprawnej w pr aktyce

Spednienie powy¢ szygh warunkow
zale¢gy w ogromnej mierz e od nauczyciela,
a cecicele bitr, od sposobu jego reakcji
na b3édy ucznia. Dlatego nale¢y zwracaee
uwagé nie tylko na to, co powinno z ostaae
zrobione, ale i jak. Skutecznoceae i ektyw-
noceae korygwvania b3édéw to nie st dwie
ro¢é ne rzeczy To wypracowany i ind ywid u-
alny spos6b wspomagania cudzej nauki jé-
zyka, do ktérego ka¢dy nauczajicy powi-

nien dojceae sam. Skutecznoceee to te¢, kwestia

indywid ualna. Dlatego niezbédna jest teg,
adaptacja jej procedur w odniesieniu do

ka¢dej z osobna nauczanej osoby | nie
wolno zapominaee przy tym, ¢e b3ldziee jest
rzecz! ludzk!. A dziéki b3édom te¢;, mo¢ na
sié wiele nauczyee.
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Beata Kr awiec
Przedszkle nr 73 w Lublinie

,Nie cewiéci garnki le pit”.
O zaletach metod y pr akty cznego dziasania

Tradycje garncar stwa w Muz eum
Wsi Lubelskiej

Dzieci z Przedszkola nr 73 by3y na
wystawie wyr obow garncarskich w Muz eum
Wsi Lubelskiej. Zapozna3dy sié z ich nazwami
i przeznaczniem.

Przewodnik, ktory o prowadza2 dzieci
po muzeum, opowiada3 inter esujice rzeczy
dotyczice gliny, ktor a jest niezwykle plastycz-
nym i ciekawym ma teria®em o nieograniczo-
nych mog liwoceciat twor czych. Dzieci zada-
wady pytania, np . skd sié bierze glina, po co
sié j wy dobywa? Dowiedzialy sié, z krotkiej
rozmowy powilzanej z pr ezentacj! narz édzi
garncarskich, ¢e garncarze stosowali w pracy
gliné wystépujict w na turze z domieszk! pia-
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sku, ¢wiru i kamieni. T ak! gliné o br unatnym
kolorz e wykopywano cié¢ k! 3o pat!, oczysz-
czano z kamieni i ubijano ubijakiem. Dzieci
oglidady muzealnt 3o paté i dziwid y sié, ¢e jest
taka cié¢ ka

Wizyta w muzeum by3a pierwszym
etapem zetkniécia sié dzieci z glint i jej wy-
robami. Drugim etapem by3o zaproszenie
garncarza pana Piotra Skibé na zajécia
do przedszkola

Spotkanie z garncarzem w prz edszkolu

Sala przedszkola zosta’a zmieniona
w pracownié garncarsk!, a dzieci ubrane



w specjalnie przygotowan ych foliowy ch far-
tuchach garncarzy niecierpliwie cz eka¥ na za-
proszonego rzemiecelnikaPan Piotr, przed po-
kazem, opowiedzia® dzieciom o glinie jako

podstawowym surowcu wykorzystywan ym
dawniej w garncarstwie i rzeYbiarstwie.
Do obrobki nadawasa sié glina tdusta, ktor a
po dodaniu wod y by3a celiska i ozrabia3a sié
jak ciasto. Po urobieniu glin y garncarz przy-
sttpi® do jej kluskowania”, uf ormowa3 d3ug?*
kluské, ktdr! podzieli® na ma3e kawa3ki.

Z takiej cz écecigrncarz na kole garncarskim,
poruszanym przy pomocy ndg, formowa3
ksztast naczynia palcami rik. Dos3ownie

w sekundé powsta3a piékna misa a nasténie
dzbanek. Po ulepieniu naczyfi garncarz opo-
wiedziad dzieciom o dalszych czynnoceciah,
czyli o utwar dzaniu podczas wypalania
w piecu i powlekaniu glazur . Tak! glazuré
otrzymywano z kurzego biadka i ucierano

Scenariusz zajése

w ¢ arnach. Nastén! czynnocecit by3o zdobie-
nie za pomoct! patyka lub pédzelka.

Pan Piotr pokaza® nam przywiezione
przez siebie gtowe naczynia: misy, dzbanki,
garnki, gliniane figury itp . Pokaz zainspiro-
wa? przedszkolakéw do dzia%alnoceci badaw-
czo-plastycznej. Dzieci poprzez ugniatanie
poznady jej wlaceciwoceci. Garncarz lok po
kroku” u dziela® dzieciom instr ukciji le pienia
misy z gliny. Dzieci by3y zachwycone efek-
tem koficowym, czyli ule pionymi prz ez sie-
bie naczyniami. Misy ule pione przez dzieci,
po wyschniéciu mia3y byese zabane przez pana
Piotra do jego pracowni garncarskiej i wypa-
lone w celu utwar dzenia, a nasténie poma-
lowane przez dzieci wed3ug ich wiasnej in-
wencji twor czej. W3asnorécznie wykonane
misy miady byse upominkiem dla mam z oka-
zji zbli¢ajtcego sié Dnia Matki.

Tema: ,Nie cewiéci garnki le pil” - sp otkanie z garncarzem

Cele:

- propagowanie sztuki po przez: pokaz; zabawé zajécia praktyczne z udziadem twor cy,
- zapoznanie z kolejnymi etapami lepienia naczyh z gliny, fachowe nazewnictwo,
- odkrywanie w3aceciwoaeci glip przez urabianie (lepienie, dzielenie na czEceci, zlgianie, ugnia-

tanie, formowanie kulek d3oni?),

- rozwijanie prz estrzennej i twér czej wyobraYni,

@Eodki d ydaktyczne:

Wiersz D Gellera, ,Garncarz”, wyr oby z gliny, ko3o garncarskie, drewniane pa3eczki (wykorzy-

stane do zabawy ,Gliniana orkiestr a”).

Formy organizacyjne: zbiorowa, ind ywid ualna.

Metody: praktycznego dzialania, swobodnej ekspresji, zabawa

Przebieg zajécia:

1. .Klaskanie w r éce” - zabawa integracyjna.

2. Regytacja wiersza D Geller ,Garncarz” - stworz enie odpowiedniej ar an¢acji (garncarskie
fartuchy; pokaz naczyf).

3. Nawilzanie do wier sza ,Kto bédzie dzisiaj naszym goaeciem”; ods3ona kotary przywitanie
gocecia( grncarza).

4, Prezentacja twoércy ludowego: krotki wyk3ad na temat historii g arncarstwa powitzany
Z pokazaniem narzédzi - ko®o garncarskie, pokaz praktyczny (z udzia3em dzieci), ustalanie
poszczegdlnych etapdw lepienia naczynia, pokaz wyr obow z gliny.

5. Zabawy w parach ,Figurki” przy m uzyce

6. »Gliniana orkiestr a” — zabawa: delikatne uderzanie padeczkami drewnianymi o wyr oby gli-
niane, delikatne dmuchanie w gliniane zabawki.

7.

Dzialalnoceae badawezplastyczna: poznanie wi3aceciwoceci glin proby wyrobu naczynia
z gliny pod okiem g arncarza - praktyczne wskazwki.
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Jdanta Mazur
nauczycielka klasy integracyjnej
Szlo®a Rodstawowa nr 43 w Lublinie

O czym powinni pamiétage nauczy ciele
pracujic y z niepe3nosprawnymi uczniami.
Prakty czne rady

Nauczyciele ucztcy w klasach inte gracyj-
nych borykajt sié z wieloma pr oblemami.
Musz! dostosowage metody hauczania do in-
dywid ualnych potrzeb ka¢dego niepe3no-
sprawnego ucznia. Pracujic od 7 lat w kla-
sad inte gracyjn ych jako nauczyciel wspoma-
gajitcy bidY jako nauczyciel wychowawca wy-
pracowa3am i wprowadzasam praktycznie
wiele udogodnien.

Mam nadziejé, i¢, przytoczone tutaj r ady
pomog! w pr acy innym nauczycielom,
a sxzeglnie tym, ktérzy r ozpoczynajt pr acé
Z uczniem o specjalnych potrz ebac eduka-
cyjnych.

Uczniowie z wadami wzr oku

Wszystkim, ktérzy maja w klasie dziec-
ko z du¢t wad! wzr oku radzé by na pocz!t-
ku nauki sprawdzisg z jakiej odleg3oceci i ja-
kiej wielkoceci przdmioty i litery widziucz efi.
Zawsze warto skonsultowaae sié z odzicami,
okulist! lub r ehabilitantem wzr oku w spra-
wie oceny mog¢ liwoceci wzpkowy ch ucznia.
Nale¢y u¢ ywaee tekstow z powiéksanym dr u-
kiem, zeszytOw o szerszej i wyr azistej liniatu-
rze zale¢ nie od stgnia niedowidz enia (do na-
bycia w PZN). Nauczyciel powinien r 6wnie¢,
zadbaaeaby tablica by3a du¢ a, najlepiej czar-
na lub ciemnozielona, zawsze matowa i do-
brze ocewietlona, a keda bia3a lub ¢63ta (kon-
trast). Dobrze jest pamiétaee by spokojnie
odczytywase wszystko tq co jest napisane
na tablicy. Przedmioty eksponowane uczniom
nale;y podawaase do obejrenia, dotkniécia,
powic hania (w3lczy & 6¢norodnocea zm
s36w). Podczas pracy dobrze jest zathécase
dzieci do u¢ywania lunetki, lup y i inn ych
pomocy optycznych. Dzieci czésto zagpomi-
naj! o noszeniu okular 6w, wiéc nauczyciel
powinien dbaee i przypominaee o ih 0 nosze-
niu, a w miar & potrzeby sprawdzaae it czy-
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stoceablie nalegy tak¢ée zgpominase aby blat
stodu pracy ind ywid ualnej ucznia byeae jaswy
(bia3y lub b3ékitn y), zawsze matowy. Powin-
noceci! nauczyiela bédzie przygotowanie po-
mocy pozwalajic ych wyeksponowaae dan? li-
teré, cyfré, wyraz btdY obraz, wydzielajice
Z t3a potrzebny obiekt. Nie zawadzi zapozna-
nie sié z technikami br ajlowskimi, je¢, eli jest
taka potrzeba

Uczniowie z uszkodz onym s3uchem

Gdy mamy w klasie ucznia z uszko-
dzonym s3uchem dobrze jest zadbage o0 zmniej-
szenie poziomu ha3asu w klasie i oczywicecie
na samym pocz! tku zapoznaae sié z mog liwo-
ceciami slubowymi ucznia bez aparatu
i z aparatem oraz jego obs3ugt. N auczyciel
powinien zapewnise dzie&u optymalne wa-
runki do per cepcji mowy po przez danie mu
moy¢ liwoceci odczytywania mowy z ust. Nale-
¢y unikaege wiéc stania przy oknie oraz pamié-
tase 0 wyaYnej artykulacji, woln ym tempie
mowienia, powtarzania polecefi i mowienie
krotkimi z daniami. N alegy splawdziee czy
uczefi dobrze rozumie polecenia zwilzane
z zadawaniem pracy w czasie lekcjii do dom u.
FEeeli mamy mogliwooeci finansowe by3oby
wspaniale wyposagéyee ucznia w urzidzenia
nadawcze i odbiorcze typu MICRO VOX
lub MICR O PORT.

Dbaj'c o r ozwaj takie go ucznia dobrze
jest byae w stagm kontakcie z r odzicami, oto-
laryngologiem, surdologopedit i inn ymi spe-
cjalistami.

Uczniowie nie pe3nosprawni r ucho-

wo na wozku inwalidzkim

Niepe3nosprawnego ucznia poruszajl-
cego sié na woézku inwalidzkim trz eba bez-
wzglédnie poznaee: jgo mog liwoceci uchowe
w oparciu o inf ormacje od rodzicéw, rehabi-



litanta, lekarza pr owadz'cego i samego dziec-
ka i stale pamiétase by go nie wyréczaee
Nauczyciel powinien bezwzglédnie zadbaee
0 w3aceciw! pozycjé ucznia podczas pracy,
a w szczegblnoceci o garcie ca¥ch stop
na pod3o¢u, lekkie pochylenie tusowia do
przodu z mog liwooecit podparcia przedramie-
nia. Podczas zajéee treba c2&sto zmieniage po-
zycjé dziedka, przesadzaee z wozka dodtela,
k3aceae na nberac lub wyk3adziné. W czasie
przerw umog liwige wiaceciwe premieszzanie
sié bez wozka tj. przy barierce, z kulami,
Z balkonikiem lub z pomoc! osoby dr ugiej.
Z cierpliwocecit pamiétaaeby brase pod uwagé
mniejsze mog liwooeci gafomotory czne wyni-
kajice z napiéae niezbornoceci uchowej, za-
burzenia widzenia, leworécznoceci.

Rodzice powinni zakupise zeszyty du-
¢em formatu. Udo godnieniem bédzie wpina-
nie kartek, na ktéry ch uczefi pisze czy rysuje
do skoroszytu i mocowanie ic h podczas pra-
cy do blatu. Uczeii lub nauczyciel mo¢e na-
k3adase nasadki udawiajice uc hwyt na d3u-
gopis, o0owek i kredki. Lepiej jest u¢ywaee
miékko piszic ych przybor éw do pisania.

Dobrze by by3o, gdyby uczefi mia3
umog liwion y udzia® w lekcjach wychowania
fizycznego i inn ych zajéciach rozwijajic ych
sprawnoceze psigomotory cznt. T utaj potrz eb-
na jest pomoc asystenta osoby niepe3no-
sprawnej.

W miar é mo¢ liwoceci pacé u3awit
podstawowe osodki techniczne, pomagajice
przezwycié¢saae niektée trudnoceci, takie jak
maszyna do pisania, komputer, dyktafon, ma-
gnetofon, kalkula tor.

Metod yka pr acy z uczniami auty-

stycznymi

Niema3o probleméw mo¢ e sprawise
uczefi z autyzmem, szczegdlnie z pednym
spektrum objawowym. T utaj nie od r azu wy-
bierzemy odpowiednie metod y. Nale¢y bez-
wzglédnie skonsultowaae sié z odzicami i te-
rapeut! dziecka, poobserwowaee dzieko, wy-
ciszyee i po postu poczekaseby przyzwycza-
i%0 sié do nowych bodYcéw. Dopiero wtedy
mo¢ na wybrase metog adekwatne do rodza-
ju autyzmu. Mog¢ e to byae jedna z metod lub
elementy r6¢,nych. Po prostu trzeba podejoeae
do dziecka bardzo ind ywid ualnie.

Nauczyciel mo¢se wiéc podisase za
dzieckiem (terapia niedyrektywna), nawilzase
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Z nim kontakt, przyjm ujlc pr opozycjé zaba-
wy ze strony dziecka, naceladjic je go zacho-
wanie. Mo¢ e podczas zajéae trzymaee dzieo
na kolanach u rodzica, twarz! w twarz, utrzy-

mywaee stay kontakt wzr okowy, bez przery-
wania go, w ten sposéb doprowadziee dzieko
do pe3nego odprésenia (terapia HOLDING).

Powinien systematycznie wzmacniaae
coraz bardziej zachowania zbli¢, one do doce-
lowy ch form or az cecicele kortiowaee sytuacje
w ktéry ch zachowanie prz ebiega (terapia be-
hawior alna Lovaasa).

Zidentyfikowage wzmocnienia, tr eno-
waee defigtowe zachowania obejm ujice po-
s3uszfstwo, ro¢ nicowaag naceladowageimie-
jétnoceae konmikowania sié. Stosowaee sewiez
nia rozwijajice naceladownictwo, percepcjé,
motoryké d u¢t i mast, koor dynacijé wzroko-
wo-ruchow?, dzia3anie poznawcz e, mowé
czynn!, samodzielnocegauspo3ecznienie (me-
toda TEACCH).

Nauczyciel powinien r éwnie¢, rozwi-
jaee ucznia autystgznego przez ruch. Ksztas-
towaee cewiadomooeae wiagmeiada i uspraw-
niase uchowo, rozwijase cewiadomooeae @1z
strzeni, dzielise prestrzefi z innymi ludYmi
i uczyee nawilzywania kontaktu z nimi (me-
toda W. Sherborne). Prowadziae zajécia wed3ug
sta3ggo schematu, dyscyplin ujtce i koncentr u-
jice uwagé ruchowe - zwilzane z tr ececit da-
nej piosenki, ruchowo-s3uchowo-wzr okowe
(metoda dobrego startu M. Bo gdanowicz).

Uczniowie nie pe3nosprawni intelek-

tualnie

Najwiéksz! liczb! dzieci o specjaln ych
potrzebadch edukacyjnych stanowi grupa
uczniéw upoceledonych umys3owo. Rozpo-
czynajlc pracé nalesy poznaae ucznia w za-
kresie jego mogliwoceci, a wiéc dok3adnie
sprawdziae jak przbiegaj! pr ocesy instrumen-
talne. Przyjrzeee sié jak funkcjonjt uwa ga, pa-
miéae mowa, spostrzeganie, myceleniemoto-
ryka, procesy ustosunkowafi - emocje, moty-
wacje, di¢enia takée dojrzasocese sposeczna
Znacznie u3atwia pracé poznanie mocnych
strony dziecka niepe3nosprawnie intelektual-
nego, a wiéc:

* jego orientacjé w sytuacjach niezbyt
skomplikowan ych;

* przyswajania sobie okrecelongo zasobu
wiedzy i umiejétnoceci (czytanie pisanie,



liczenie), prawid3ow? orientacjé w stosun-
ku do os6b, miejsc i czasu, dobr! pamiéae
mechaniczn?, z dolnoceae do peg ywania
uczuae wy¢szh.

Na mocnych stronach dziecka dobrze
jest stale baowaae! Bwinniceny réwnie¢, po-
Znaze slabe sty dziecka upoceledmnego,
a wiéc: zaburzenia proceséw spostrzgania
uwagi, pamiéci, myeelenia i mowy trudnoceci
w zakresie dochodzenia do pojéaganalizy, syn-
tezy, abstrahowania i wnioskowania, br ak sa-
modzielnoceci i inicjatywy w dziaaniu, br ak

pomys3owoceci, niestaloceae emocjonaln?,

gorsz! samokontrolé i mniejsz! odpowie-
dzialnoceagrudnoceci w powilzaniu zjawisk
i procesdw To umog liwi nam nie stawianie
zbyt wygorowanych wymagafi. Nauczyciel

Literatura:
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2. Ga3kowski T., Dziecko autystyczne w cadowisku rodzinnym i szkolnym, WSiP Warszawa 1995.
3. Lipkowski O ., Pedagagika specjalnd, PWN , Warszawa 1981.

w klasie inte gracyjnej, majic y rownie¢, dobrze
rozwiniéty ch uczniow, nie powinien wiéc
zapominaae o sdabygh stronach dziecka upo-
xeledanego i dawase zadania 3twiejsze, by
i ono miado poczucie sukcesu. Oczywicecie do-
brze jest stale kontaktowaae sié z odzicami,
psychologiem i inn ymi specjalistami.

Praca w klasie integracyjnej nie nale-
¢y do 3awej. N auczyciel musi jednoczecenie
mieae na uwade wszystkie dzieci, a wiéc sxze-
goblnie uzdolnione, przeciétne oraz niepe3no-
sprawne. Wszystkim nauczycielom pracuj-
cym w klasach inte gracyjn ych ¢ yczé wiéc wie-
lu sukcesow, cierpliwoceci, wdziéczrych rodzi-
cow, wsparcia ze strony dyrekcji oraz zado-
wolenia z codziennej mr dwczej pracy.




Z ¢ycla szko3y

Rozmowa z Piotr em Kmieciem - wiced yrektor em
Pafstwowe go Liceum Sztuk Plasty cznych
Im. Jozefa Che3moriiskie go w N aséczowie

Zacznijm y od kategorii prz estrzeni
i czasu. O Na3éczowie mowi sié jako o miej-
scu wyjt tkowym lub wr écz magicznym.
Czy m3odzi artyceci z liceum plasty cznego
chétnie siégaj* do tej niezwyk3ej prz estrze-
ni fizy cznej i kultur owej miasta?

Dla cz3owieka wyjt tkowego, kacsde
miejsce mo¢e byee wyjitkowe, zace dla czowie-
ka ,byle jakie go”, ka¢,de miejsce - ,byle ja-
kie”. Jeceli chodzi o siéganie do przestrzeni
kultur owej Na3écowa - to tr adycje, zw3asz-
cza literackie i spoecznikowskie st bo gate
i bardzo ciekawe. Oczywicecie te powsechnie
znane dotycz?! okr esu na3écowskiego w ¢ yciu
I w twor czoceci Boles®awdrusa oraz Steana
“er omskiego.
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Na pewno wyr ¢ nikiem Na3écaowa
jest to, ¢e znajduje sié poza wielkomiejskim
zgiedkiem i blic htrem, ¢e posiada spegficzny
klimat, ktéry sprzyja koncentr acji, wycisze-
niu i twoér czej pracy. Kiedyae wspominadem,
¢e jest to wiaceciwe miejsce do osigniécia
cewiadomoceciuthowej. MOwié o tym oczy-
wicecie z pozgji podstarza3ego belfra, ktory
woli spokdj, od ha3asu. Z m3odzie¢! mog, e
byse odwnotnie, dlatego wolasbym sié nie wy-
powiadaae w jej imieniu.

Wiékszoceeeenomowan ych szké?
mowi z d um?® o swojej prz esz3oeeci. akie
tradycje posiada Liceum Plasty czne w Na-
3éczowie?

Tradycje szkolnictwa artysty cznego
w Nasécaowie siégajt pocz! tkdw XX wieku.
W 1903 r. za%o¢pno tu Szko3é Instruktor 6w
Koszykarskich, a w 1905 r. Szko?€é Instrukto-
row Zabawkarskich. W 1911 r. powsta3a
Szko®a Pramys3u Drzewnego, aw 1912 r. uru-
chomiono te¢, Szko3é Instruktor 6w RzeYby
w Drewnie. Prywatna Szko3a RzYby w Drew-
nie Jana "ylskie go prowadzi3a swoj! dzia3al-
noceadwnies, w okresie miédzywojennym
(1917-1939). Kontyn uatorem tradycji szké3
rzemios? artystycznych sta3o sié powo3ane
po Il wojnie cewiatowej Prywatne Wiciowe Li-
ceum Tecdhnik Plastycznych, ktér e rozpoczé-
30 swoj! dziaSalnooeae w 1948 r Szkoda ta
w 1950 r. zosta3a upafistwowiona i nazwana
Pafistwowym Liceum T echnik Plastycznych,
zace w 1967.rprzemianowana na Paristwowe
Liceum Sztuk Plastycznych, ktér ej w 1979 r.
nadano imié Jozefa Che®moriskiego.



M3odzi artyceci - niemniej jak przy-
sSowiowe go na*éczowskie go powietrza - po-
trzebujt do ,¢y cia” wernisagy i wystaw
swoich prac. W jaki sposéb hauczy ciele pro-
mujt wy chowankow?

Wielorakooegegalno polskich przegl*-
dow, wystaw i konkur sow, organizowanych
przez Centrum Edukacji Artysty cznej pod pa-
tronatem Minister stwa Kultury, pozwala m3o-

dzie¢y na zaistnienie i pokazanie sié na -
wn! trz. Biennale Rysunku i Malar stwa w Biel-
sku-Bia%ej i Koszalinie, biennale wyr ¢ nio-
nych prac dyplomowy ch w Warszawie
(iw inn ych miastach) st konfr ontacj* uz dol-
nionej miodzie¢sy z licebw plasty cznych z ca-
3ej Polski. M3odzie¢, natéczowskiego ,Plasty-
ka” stale uczestniczy w tych przegltdach
i konkur sad, nierzadko zdobywaj'c na gro-
dy i wyr 0¢ nienia.

Ponadto r dwnie¢, na terenie szko% organizo-
wane st wystawy w Ma3ej Galerii - tak¢, e in-
dywid ualne pokazy wyro¢niajicych sié
uczniow.

Najwag niejsze wernisa¢e i wystawy
w Masdej Galerii?

Ma3a Galeria przy Liceum Plastycz-
nym w N a2écowie to miejsce wyj! tkowe,
gdzie, obok wystaw uczniowskic h, organizo-

wane s! ind ywid ualne wystawy nauczycieli,
absolwentow szkody, a tak¢e zgproszonych
artystow. Szzelnie lata dziewiéaedziesite
obfitowady w znakomite pr ezentacje malar-
stwa, grafiki, rysunku i rz eYby

Podczas Nasécawskich Dni Filozo-
ficznych, zatytusowan ych , Sztuka wobec
prawdy” (1993) i , Woké3 prawdy sztuki”
(1994), bédtcych refleksjt nad szeroko rozu-
mian! sztuk!, mia3® y miejsce indywidualne
wystawy najwybitniejszy ch krakowskich ar-
tystow: Jerzego Nowosielskie go, Janiny
Kraupe, Jacka Waltosia, T adeusza Gustawa
Wiktor a.

Plonem tych spotkafi jest wydana
w 1995 r. ksit¢ka , Sztuka wobec prawdy”,
zawierajica wyst! pienia teoretyczne uczest-
nikdw konf erencji. Autor ami tekstow st pr o-
fesorowie wy¢,szych uczelni, filoz ofowie, teo-
retycy i kryty cy sztuki, a tak¢ e artyceci.

W ostatnich latach w Ma3ej Galerii
mo¢,na by3o podziwiage dzie3a wybitnych pol-
skich malarzy: T. Ciecierskiego, J Dobkow-
skiego, T. Dominika, E . Dwurnika, A F a3a-
ta, S. Gierowskie go, J Modz elewskiego,
J Panka, M. Sapetto, J Sienickiego, L. Tara-
sewicza, J Tarasina i inn ych.

Szzeglnie wa¢gnym wydarzeniem
okazasa sié indywid ualna wystawa Jerzego
Mierz ejewskiego - najwybitniejsz ego wspo3-
czesnego polskiego pejza¢ysty

Proszé o naszkicowanie kier unkow
artysty cznych szko3y.

Wiodtc ym kier unkiem ksztascenia ar-
tystyczno-zawodowego w szkole jest projek-
towanie i wykonawstwo zabawek i mebli. Za-
bawkarstwo dzielimy w szkole na ,miékkie”
(zabawki z tkanin) i ,twar de” (zabawkiz drew-



na), zace prjektowanie i wykonawstwo me-
bli poszerzone jest o wikliniar stwo, zwane
w szkole plecionkar stwem, gdzie projektuje
sié i realizuje r6¢,nggo rodzaju formy ug¢ ytko-
we z wiklin y. Mycelé ¢e wyrd¢,nikiem prac re-
alizowanych na war sztaach jest piékno, wyni-
kajtce z formy i funkcji - umiejétnie skoja-
rzonych z natur* materiadu.

Oczywicecie podstawowym przdmio-
tem ogolno plastycznym we wszystkich lice-
ach plastycznych - rownie¢, u nas - jest rysu-
nek i malar stwo. W procesie kszta3cenia pla-
stycznego rysunek i malar stwo najpe®niej r oz-
wija i bu duje cewiadomooeee plasgnt. Ponad-
to, ¢eby zrobise mebel, zabawké czy inry
obiekt u¢ ytkowy trz eba ¢ najpierw naryso-
wagze -okreceliszege formé, znaleYee kolorystyké

Zainter esowa3 mnie kier unek za-
bawkar stwo. Rynek jest ,zalan y” elektr o-
niczn ymi, mec haniczn ymi, czy plastikowy-
mi zabawkami. P 0 co uczniom, a tym bar -
dziej dzieciom i r odzicom artysty czne za-
bawki z dr ewna czy z ,g agankow”?
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El¢ bieta Sawika-Machowska - na-
uczycielka zabawkarstwa ,miékkie go” - w ka-
talogu na 50-lecie szko¥ tak o tym pisz e:

» SWoisty czar i magia na3écawskich zaba-
wek wynika z te go, i¢ nie s one wytwor em
masowe]j produkcji, lecz zachowa3y ind ywi-
dualny wyraz, nadany rék! pr ojektant i wy-
konawcy zarazem. Ka¢da autorka (s* to
w wiékszoceci dziewc@ta) pozostawia, w za-
projektowanej i wykonanej prz ez siebie za-
bawce, czistké swej duszy i osobowoceci,
CO czEésto sprawia, ¢e jej praca upodabnia sié
do niej”. Zabawki z dr ewna natomiast czésto
przybierajt c harakter zabawki edukacyjnej -
uczicej logicznego myceleniaPonadto s! eko-
logiczne i zawieraj* w sobie ,cie p%0” eman u-
jice z naturalnego materia3u.




Nie pytatem jeszcze o kadr é dydak-
tyczn!. Nie od dzice wiadomo , ¢e artyceci
stind ywid ualistami. W jaki sposob nauczy-
ciele liceum plasty cznego 3!cz! obowilzki
pedagogiczne z w3asn! twor czocecit arty-
stycznl? Czy by cie artyst! nie prz eszkadza
w byciu dobrym czy wybitn ym pedago-
giem?

Nauczyciel-plastyk musi godziee
w3asn! pracé tworcz! z nauczaniem. Zajmu-
jic sié pedagogik! artysty czn powinien dr 1-

¢yee wewnétrzn! i zewnétrzn! rz eczywistoceae

wizualnt, permanentnie po g3ébiajlc swojt
cewiadomoceee plasgn?. Jeseli nie bédzie upra-
wia3 swojego ,poletka sztuki”, to (wcz ecenigj
czy péYniej) znajdzie sié w celeej uliczce sza-
blonéw i schematow, ktér e bédzie powiela3
na coraz nudniejszych lekcjach plastyki.

W szkole zatrudnieni st absolwenci
ré¢ nych wydziasow Akademii Sztuk Piékn ych
z Krakowa, Warszawy, £0dzi, Gdafiska, W ro-
c’awia, ktorzy bar dzo aktywnie ucz estnicz*
w ¢ yciu artysty cznym. W 2003 r .(z okazji 100-
lecia szkolnictwa artysty cznego w Na3écd-
wie) zorganizowano w Ma3ej Galerii siedem
indywid ualnych wystaw (z zakresu malar
stwa, rysunku, rzeYby tkanin y unikatowe;j),
obecnie pracujtcych tu nauczycieli, ktér e za-
cewiadczy o bardzo dobrej kondycji arty-
stycznej pedagogow.
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Na zakoficzenie. Jakie st losy absol-
wentow szko3 y? Proszé powiedzieae o wy-
borach, ktér e dokonuj!, o akademiac h
iuczelniach, wktory ch studiujt, oic htwor -
czych sukcesach ju¢, jako dojrza® ychiuzna-
nych artystow .

Wiékszoceae absolwentow Liceum Pla-
stycznego kontyn uuje nauké w Akademiach
Sztuk Piéknych oraz na wydzialach artysty cz-
nych inn ych wy¢ szych uczelni, ktéry ch w Pol-
sce comlz wiécej. Niektorzy z nic h zostaj* na
macierzystych uczelniach profesorami, ad-
iunktami, asystentami.

Spoagid ponad 2000 absolwentéw,
ktorzy o pucecili nury szkody nie sposéb wy-
mieniae wszystkid tych, ktdrzy zaznaczyli
swoje miejsce w sztuce Spotkaniom po la-
tach pocewiécoly jest cykl ind ywid ualnych
wystaw absolwentow. W ostatnic h latach zor-
ganizowano w Ma3ej Galerii ponad dwadzie-
cecia takib pokazow, ktor e dla ca®ej spoecz-
noceci szkolnej by§y wielkim cewiétem.

Dziékujé .
Rozmawia3: Dariusz Kiszczak




Alicja Mir owska-Skalska
Instytut Wzornictw a Przemys3avego
w Warszawie

W ka¢,dym przedmiocie
jest dotyk cz3avieka
Louis Aragon

Skojarzyee naur € formy z natur ' ma teriasu

Jk trudno jest skojarzyae n#uré for-
my z natur* materia3u wiedz! dobrz e ucznio-
wie, wychowankowie i nauczy ciele Pafistwo-
wego Liceum sztuk Plastycznych w N a3écowie.

Pafistwowe Liceum Sztuk Plastycz-
nych im. Jézefa Che3moii-
skiego, to jedyna szko3a oard-
nia w Polsce ktéra mog¢e,
ka¢dego roku, poszczyciee sié
absolwentami - pr ojektanta-
mi zabawek, mebli i prz ed-
miotdéw u¢ ytkowy ch. Dosko-
nale przygotowanych zawo-
dowo i artysty cznie. Niew! t-
pliwie jest to wielka zas3ug a
wysoko wykwalifikowanej
kadry nauczycielskiej i uzdol-
nionej m3odzie¢y. Wragli-
woocegumisowanie natury,
a przede wszystkim du¢e
zdolnoceci mamalne to pod-
stawowe cedy, ktér e charak-
teryzujt uczniéw i nauczy cie-
li. Za wysokim poziomem na-
uczania przemawia uczestnic-
two uczniéw i absolwentow
liceum w liczn ych konkur -
sadh, wystawach i prezenta-
cjach, tak w kr aju jak i za gra-
nict. Nic wiéc dziwne go,
¢e szkodéwyré¢é niono meda-
lem Komisji Edukacji N aro-
dowej.

Instytut Wz ornictwa
Przemys3owego bardzo sobie
ceni d3ugoletnit wspo63pracé
z na%écowskim ,Plastykiem”.
Z prawdziwa przyjemnocecit
goceci® w swoith murach, na
du¢ej sali wystawowej, wspania3! ekspozy cjé
prac uczniéw z Na2écowa, na ktor t sk3adady
sié dokonania wielu lat. Ta retrospektywna
wystawa s3u¢ y3a zgoznaniu zwiedzajlc ych
Z bogatymi tr adycjami szko®y oraz z niezwy-
kle ciekawym pr ogramem nauczania.
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Szzeglnie zachwy cady zabawki. Nie-
powtarzalne w formie, kszta3cie i kolorze
przycitgad ttumy. Dlatego, ¢e na3écowskie
zabawki st to nie tylko piékne prz edmioty.
Znakomicie spe®niajt r 6wnie¢, funkcjé edu-
kacyjnt. M3odzi, dobrz e
przygotowani pr ojektanci
zabawek wynieceli bowiem
ze szkoy wiedzé o tym, ¢ée
dobra zabawka nie tylko
bawi, ale tak¢e stymuluje
rozwoj dziecka. Wysoka
wiedza i wielkie umiejétno-
oeci uczniéw pojektujic ych
I wytwarzajic ych zabawki
zostad zauwag¢one i nagro-
dzone w finale Og 6lno pol-
skiego Konkur su na Zabaw-
ké pt. ,Lalka i jej dom”,
0g20szonego przez Instytut
Wzornictwa Przemys3owe-
go w 1995 r. Uczniowie
Z natécowskiego ,Plastyka”
zdobyli najwiécej na gréd
i wyr 6¢niel wyprzedzajic
projektantéw: stu dentéw
i ucznidw szké? plastycznych
Z kraju.

Niew! tpliwie P afistwo-
we Liceum Sztuk Plastycz-
nych w N a’écawie jest naj-
wiéksz! ,kuYnit” m3od ych
talentdw. To nie przypadek,
ée z tej szkoy wysz3o naj-
wiécej dojrza3ych projektan-
téw, ktérzy do dzice, najczé-
ceciej we wiaspch autor-
skich pracowniach, kulty-
wujl najle psze tradycje

szkody.

Umitowanie piékna, wr a¢liwocese na
formé, dba3ooeee o dobdr nmiaria®éw i jasno
okrecelona funkcja to cetwy, ktére wyrd¢ niajt
projektantéw z r odowodem ,na3écz owskiej
szkody”.



Leszek Niewiadomski
Szlo3a Podstawowa nr 23
w Lublinie

Dziasalnoceae kos3a plastgznego
Szkody Podstawowej nr 23
im. Olimpijczykow P olskic h w Lublinie

W procesie wychowania dzieci i m3o-
dzie¢sy wag nt rolé peni sztuka. To dziéki nigj
uczniowie wyr a¢ajt swoje uczucia i marze-
nia. Ekspresja m3odzieficza kszta3tuje sié
w dzia3alnoceci plastgznej. Najbardziej natu-
raln® motywacjt wewnétrznt dziec ka jest po-
trzeba konkretyzacji wiasnego spostrzegania
cewita w formach, ktor e je zadhwycajt. Wag -
ne jest samo zainteresowanie czynnooeci!
i radoceee &acji plastycznej. Dzieci jak doro-
celi tworz! wiéc dla w3asnej przyjemnoceci
i oczywicecie takg dla
innych.

Powszechn?
form?! stwarzania ucz-
niom odpowiednic h
warunkoéw do r ozwo-
juind ywid ualnych za-
interesowar, zami3o-
waii i zdolnoceci st B¢, -
ne zajécia pozalekgyj-
ne. Ko%a zaintereso-
waf obejmujt swoim
zasigiem tylko nie-
znaczn! czéceee ucz-
niow. Dlatego te¢, majt
one inne znaczenie w wychowaniu estetycz-
nym i w ksztastowaniu upodobaf or az zami-
3owalfi artystycznych, ni¢, pozostade zajécia
objéte programem szkolnym. Gdy zachéca-
my uczniéw do pr acy w ko3ach zaintereso-
wan, wybier amy dzieci ze specjalnymi uz dol-
nieniami lub sz czegdlnie zainter esowanych
dan! dziedzin?.

W pracy ké3 artysty cznych wystépuje
problem odmiennoceci oli nauczycielaw pro-
cesie powstawania wytworu artystycznego.
Dlatego te¢, organizujic zar 6wno dzia3ania
etatowego kosa, czy spodecznagyo koda pla-
stycznego, nale¢y stworzyee amosferé wzajem-
nego zaufania i mog liwoceae wymiag ro¢,nych
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pomys3ow miédzy dzieami. N a zajéciac ko®a
plastycznego nauczyciel powinien poma gase
dzieciom w poszukiwaniac h twér czych w za-
kresie ormy, trececi i wasztau. Wzilee pod
uwagé dzieciéce emocje i wiag liwocese

Wrag liwoceae estatzn? posiada kag,dy,
bez wzglédu na poziom kultury , wykszta3ce-
nia, wykon ywanego zawodu, wieku i cepdo-
wiska, z kt6r ego pochodzi. Dlatego te¢, uczst-
nikami zajéae ko3a plastcznego Szko¥y Pod-

stawowej nr 23 w Lubli-
nie st réwnie¢, absolwen-
ci naszej szko¥y, niejed-
nokr otnie uczniowie in-
nych szké3, ktérzy pr agnt
pog3ébiase swojt wied£
i umiejétnoceci plastycz-
ne. Czynnie uczestnicz!
W ¢yciu plastycznym,
tak¢ée nauczyciele naszj
szko3. St oni obecni
na uroczystych wernisa-
¢ad wystaw. Wielokr ot-
nie, kilkor o z nich, wy-
konywa3o prace pla-
styczne w postaci deko-
racji okolicznoceciowych, wielometr owych
malowide?® cecienrych w technice akrylu
lub witr a¢y stanowilcych stady element wy-
stroju szko3y. Do najbar dziej zaanga¢owanych
w plastyczne dziaania nale¢! nauczycielki
klas I-1ll, panie: Marz ena Szymczakowska,
Urszula Paw2owska, Barbara Kaczorowska
oraz Masdgorzata Komsta. Du¢e grono sym-
patykéw naszej twoér czoceci decydowanie
powiékszaj! tak¢ e rodzice, ktorzy nie tylko
aprobujt dzia3ania twor cze i uczestnicz!
w wernisa¢sadc wystaw, ale czynnie bior?
udzia® w ich organizowaniu.

Prace cz3onkéw kod®a s! nagradzane
w ogoblnopolskich i wojewddzkic h konkur -



sac plastycznych. St eksponowane na wy-
stawach w placéwkac h kultur alnych miasta
Lublina i wojewodztwa . Mamy du¢e ositgnié-
cia, poniewa¢, poziom wykonania ty ch prac
jest wysoki. M3odzi twor cy pos3ugujt sié swo-
bodnie rozmaitymi tec hnikami plasty cznymi.
Powstaj! obr azy olejne, witr a¢ge, akwarele, pa-
stele akryle, gwasze, grafiki-linoryty i tec h-
niki mieszane. To dziéki dzialalnoceci ko3a
pi€kne prace zobit korytarz e naszj szkody,
gabinety, pracownie i pokdj nauczy cielski.
Wszysgy uczniowie szko3y majt wiéc mog li-
woceae codzienmge obcowania ze sztuk?! pla-
styczn'. Na obrazad, zdobilc ych pomiesz-
czenia, zauwayg ajt piekno naszego miasta: jego
architektury czy otaczaj'c ych je krajobrazow.
Rozpoznajt dzieda wielkic h mistrzow pédzla
oraz wspaniadych sportowcow.

Istotne znaczenie dla naszych dzia3af
ma przychylnoceae ydekcji szko3y: pani Zofii
Adamskiej oraz pani Urszuli Spaczyfiskiej,
ktOr e uczestnicz! w ty ch znaczicych dla pro-
mowania szko3y uroczystocecias. Goceeai
naszych wernisa¢y st rownie¢, przedstawicie-
le Lubelskiego Kuratorium Ocewiay, Wydzia-
3u Oeewity Urzédu Miasta, Stowarzyszenia

W Stroné Sztuki”, artyceci plastycy - cz2on-
kowie Klubu N auczyciela Plastyki przy Domu
Nauczyciela w Lublinie .
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W cit gu prawie szececioletniej dzia3al-
noceci cz3onkowie ko3a pezentowali swoje
dokonania na ponad dwu dziestu wystawach
w oceodkach lubelskiej kultury , m. in. w g a-
leriach: ,Na Poddaszu” MDK , ,Po Scho-
dach” MDK2, DDK Br onowice, ,Ratusz”,
.N a Poczcie”, Galerii A utor skiej ,Mic ha-
3owski”, Dom u Nauczyciela, , Galerii
Ucznia i N auczyciela” Zespo3u Szkao3
w Niemcac h oraz w Galerii KUL . Wielokr ot-
nie 31czy3em wystawé pr ac dzieciégich z wy-
staw! prac w3asnych, co pomaga w wytwa-
rzaniu nastroju do pracy twor czej i wzmac-
nia wiéY z m3odymi adeptami sztuk plasty cz-
nych.

Oprocz typowy ch wystaw pr ac uczniéw
z ko3a plastycznego, promujemy akcjé ,wy-
staw wymienn ych”. Od piéciu la t, we wspG63-
pracy z nauczycielami plastyki, or ganizujé
wymiané twér czych rozwilzaf z e Szko3! Pod-
stawow! nr 2 i Szko3%' P odstawow! nr 31
w Lublinie . Dziéki temu przedsiéwziéciu spo-
3ecznoceci uczniowskie z tgh szkd3 majt mog,-
liwoceee z@oznania sié z twdrczocecit pla-
stycznt swoic h rowiecenikéw

Od kilku la t wsp&3pracujemy réwnieg,

ze Stowarzyszeniem, W Stroné Sztuki”, kto-
re wspiera dzieci i méodzie¢, wybitnie uz dol-
nion! m uzycznie, plastycznie i liter acko.
Na wystawach towarzyszicym koncertom



by3y prezentowane prace plastyczne uczniow
i absolwentéw naszej szkod. W 2004 roku
miada miejsce wystawa w Galerii ,N a Pié-
trze” Cukierni Chmielewski. Umieszczone
tam linoryty , przedstawiajice zabytkow! ar -
chitektur & Lublina, st sta3* ekspozycjt. W
2005 r. wystawialicernry pace uczniéw Flhar -
monii Lubelskiej oraz w Trybunale K oron-
nym.

Nobilitacjt dla uczniéw by3a pr ezen-
tacja prac pocewiécogich Janowi Paw3owi Il
(cykl grafik pod tytusem ,P apie¢, An Pawes
Il z dzieaeni” - paY dziernik 2005) w g alerii
Katolic kiego Uniwer sytetu Lubelskiego. Au-
torzy grafik udzielili tam wywiad u dla Ra-
dia Lublin, aw, Gazecie Wyborczej”i ,Nie-
dzieli” ukaza3y sié kryty czne opinie o ic h do-
konaniach artystycznych. Wystawé zaszzy-
ci3 swojt obec nocecit twérca Scery Plastycz-
nej KUL, pan Leszk Mtdzik, a wiele cie p3ych
s36w wypowiedziada o niej d yrektor Insty-
tutu Historii Sztuki, pani pr ofesor Bogna
Iwaszkiewicz-Wronikowska, ktér a uroczy-
oecie otworzy3a wernisa¢, wystawyW grud-
niu 2005 r oku w auli im. kar dyna3a Stefana
Wyszyfiskiego w KUL-u we wspé3pr acy z wi-
kariuszem biskupim ks. Mieczys3awem Pu-
zewiczem i Uczelnianym Samorztdem Stu-
dentéw odby3a sié aukcja wspomnian ych
prac graficznych. Dochdd z niej, w kwocie
1200 z3, w ca3oceci astad przekazany na Dzie-
ciécy Szpital Kliniczny w Lublinie . Linoryt
jest technik! gr aficzn?, ktor a pozwala wy-
konaae pace w kilku egzemplarzach. Planu-
jemy wiéc ponownie z organizowaae w KUL-
u aukcjé ww. grafik w pierwsz! r ocznicé
cemieti papie¢a ana Paw?a Il. Dochdd z au-
kcji zostanie przeznacmdny na Pafistwowy
Dom Dziecka w Lublinie .

W miesitcu cz erwcu 2005 r. przeka-
zalicery prace plastyczne, wykonane przez
czionkow kos3a, sduchaczom Policealnego
Studium Mediacji i S2u¢,b Wspoma gania Ro-
dziny w Lublinie i ic h opiekunce pani Ewie
Tuszowskiej. Te prace Dstady wykorzystane
w projekcie realizowanym na rzecz Hospi-
cjum im. Ma3e go Ksiécia w Lublinie . Lino-
ryty prz edstawiajice najwiéksze zabytki ar-
chitektury Lublina, z osta®y podarowane Biu-
rze Pomocji Miasta K ancelarii Prezydenta
Miasta, w celu pr omowania K oziego Grodu.
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M3odzi twor cy z powodzeniem
uczestnicz* w wielu ed ycjach ogolno polskich
i wojewddzkic h konkur séw plastycznych,
zdobywaj'c w nic h liczne nagrody i wyr O¢,-
nienia. Nale¢! do nich m. in. ,llustr acje do
wierszy bzefa Czechowicza”, , Grafika”,
.Zapobiegam po¢arom i ostrzegam przed
nimi”, ,P olscy sportowcy na olimpiadac h
i mistrz ostwach cewi#a”, "Moje Bo¢, e Naro-
dzenie”, ,Klasztor w ser cu miasta” or az
w wielu inn ych.

Szkod%a Rdstawowa nr 23 w Lubli-
nie nosi imié Olimpijczykow P olskich, dla-
tego od piéciu lat organizujemy wojewoédzki
konkur s plastyczny ,Polscy sportowcy
na olimpiadac h i mistrz ostwach cewita”. Ho-
norowym patronatem obj'3 g o Lubelski Ku-
rator Ocewidy. W ka¢ dej edycji konkur su bie-
rze udzia® oko3o 30 szkd3 podstawowy ch
calego wojewddztwa, pr ezentujic ponad 500
prac, wykonan ych w wielu tec hnikach pla-
stycznych. Jurorzy pod prz ewodnictwem
pani Ryszardy Todys-P3onki przyznajt co-
rocznie 20 nagrdd i 20 wyr 6¢ niefi, sponso-
rowanych przez Lubelskie Kuratorium
Ocewity, Powszechny Zak3ad Ubezpieczefi
w Lublinie , Wojewddzki Ocendek Ruchu
Drogowego w Lublinie , oraz Mac Edukacja
Piotr Koczur. W czéceci artystgznej wernisa-
éu, po3lczonego z uroczystym wréczaniem
nagrod, bior! u dziad wybitni sportowc vy pol-
scy, st prezentowane pokazy technik
wschodnic hwalk, walkiry cerzy, a takée uk3a-
dy taneczne, opracowane przez dzieci pod
opiek! nauczy cieli naszej szkody.

Wszystkie poczynania plastyczne
majt swoj celad w postaci profesjonalnie
wykonan ych katalogow i aloumow, np . ,Lu-
blin widzian y oczami dzieci”, ,,P olscy spor-
towcy na olimpiadac h i mistrz ostwach cewia-
ta”. Zazwy czaj st to prace wykonane w tech-
nice: malarstwo witr acowe, akwarele, lino-
ryt. Prowadzona jest rownie¢, specjalna kro-
nika szko3y upamiétniajica wszystkie akcen-
ty plastycznej aktywnoceci uczniow

Dzia3alnoceae kos3a plastgnego jest
wszedhstronna i po¢yteczna, poniewa¢ nie
tylko uczy ona technik malar skich,
ale przede wszystkim ksztastuje wrag liwocease
na piékno i kr euje estetyczne postawy dzieci
i doros3¥ch.



Lubelszczyzna.
Tradycje | wspo3czesnoceae

Andrzej K o3tun
Publiczna Szlo3a Podstawowa
w Borzedcowie

, 0nierz e wykIéci”.
Zgrupowanie Armii Kr ajowej ,Za pory”

Po zakoficzeniu dzia%af wojennych na LubelszczyYnie sdu¢ by bezpieczefistwowvieckie i PKWN r ozpo-
cz@&3y likwidacjé oddziadav partyzanckich, uznajic je za groYne dla z@rowadzanego przemoct i oszustwem
nowego porzidku. Ow czesna mabina propagandowa stalinowskich w3adz wzniecida kampanié oczerniania
¢ 0%nierzy mdziemia, probujic odebraze im zas3ugi, gdnocease i wymazase ze zbioej pamiéci sp3eczefnstva
ich pierwszorzédn?, chwalebn! r olé w walce z okupantem hitleowskim. Ukrywaj'ce sié oddzia3y partyzandie,
stalinowskie s3u¢ by bezpieczefistvi propagandowe media nazywady ,band!” a ¢ o3nierzy ,za plutymi kar3a-
mi”. K omunistyczne stdy, zgodnie z sawieckimi d yrektywami, zatwierdza3y najcié; sze wyoki dla schwytanych.
Wiézienia by3y przepe3nione wiéYniami mlity cznymi, w ktdrych czésto stoswano tortury oraz panowasy urt-
gajice wszelkim miédzynaodowym i humanitarnym normom w arunki. Zw3aszcza pnurt sdaw?! okry3o sié
by3e nazistavskie wiézienie na Zamku Lubelskim. Bk powstawas3a przez laa PRL-u ,czarna legenda” party-
zantow z lat okupacji hitlerowskiej i stalinowskich czas@v. Obemie liczne wystawy i puldikacje historykow oraz
wspomnief ocaladych uczestnikow tamtych dramatycznych i tragicznych wydarzefi rzucajt nowe cewio
na dzialalnoceee ,¢ 0%nierzy wyklé&ty’ przez komunistyczne wtadze

W nastépnym numerze ,Ad rem” ukag e sié czéoeae 2 artykudopwiécona losom g@rczykdw. Zamiececi-
my réwnie¢, piopozycje metodyczne zwilzane z miejscami upamiétniajlcymi ,Za poré” i jego ¢0%nierzy

(od redakciji)

Czéceee |. Czas woj : . N :
4 nie dwor w £o pienniku, nale¢lcy do ojca

W niniejszym artykule prz edstawia- synnej 3czniczki ,Za pory” lzabeli K ocha-
my wybr ane dziadania i losy ¢o®nierzy z naj- nowskiej, Ratoszyn oraz Wad Képskie, ktor e
aktywniejsz ego na LubelszczyYnie zgupowa- Z tego powodu dwukr otnie by3y spacyfiko-
nia Armii Kr ajowej Polski Podziemnej majo- wane, raz przez Niemcow w zimie 1943 r oku,
ra Hieronima Dekutowskie go. drugi raz przez oddzia®y NKWD i UB 6 lute-

Najwiéksz! or ganizacjt podziemn? go 1945 roku.
w okr esie Il wojny cewitowej walczcej o nie- O aktywnoceci zgupowania ,,Za pory”
podlegioceaeoski by3a Armia Kr ajowa. niech méwit f akty.
W okr esie swojej sxzytowej dzia%alnoceci li- Zaporczycy przeprowadzili do kofica
czyla okodo 350 tys. ¢o®nierzy. Zaporczyka- lipca 1944 roku 147 akcji bojowy ch
mi z AK dowodzi® major Hier onim Deku- zace poastade 11 oddziady OP 8 przeprowa-
towski ,Za pora”. By? ,cic hociemnym”, czy- dzidy ich 139. Zaporczycy prowadzili akcje
li oficer em przeszkolonym Angliii zrzucon ym w kilkunastu podstawowy ch dziedzinach we-
do Polski 16 wrz ecenia 1943 oku. Zaporczy- d3ug okresowego planu wyznaczonego przez
cy rozpoczéli dzialalnoceae wejonie Be3;\c, Komendé Okrégu AK. Nale¢ay do nich ak-
Chodla, Opola Lubelskie go, Urzédowa, Ka- cje: przeciwko niemieckim sidom zbr ojnym,
zimierza Dolne go i okoliczn ych pomniejszych funkcjonariusz om i obiektom okupanta; ko-
miejscowooeci. G2owrymi kwa terami akow- lejowe; na urzldz enia 3'cznoceci; na mosty
skiego oddzia3u by3y dzisiejsze gminy Borze- i przepusty na drogach; na obozy s3u¢ by bu-
chow i Chodel, a prz ede wszystkim Borow, dowlanej; likwidowanie i wymierzanie kary
rodzinna miejscowooese zagpey mjr ,Za po- kolabor antom i konfidentom; akcje w obr o-
ry” kpt. , Opala” Stanis®awa W nuka, nastép- nie pacyfikowan ych wsi; rekwizycje; rozbija-
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nie niemieckich aresztéw i wiéziefi, odbicia
aresztowanych; na administr acjé okupanta,
przeciwko grupom r abunkowym.

Oto przyk3ady tych najbardziej spek-
takularn ych.

Akcje odwetowe w obr onie miejsco-
wej lu dnoceci i cz;onkdw ruchu oporu

9 lipca 1943 r. grupa ¢o®nierzy Kedy-
wu zlikwidowa3a niemiec kiego zarzidcé ma-
j*tku Ratoszyn w gminie Chodel Bernhar da
Zoberbiera. Zarz'dca rugowas3 z miejscowych
ziem rolnikéw i przy3icza3 je do Lie gensda-
ftu, zace it w3acecicieli wysy3a3® na oboty
do Niemiec lub do obozu na Majdanku.
Po akcji akowcow w odwecie ¢andarmeria
z Pudaw i Opola Lubelskiego aresztowas3a 20
mé¢czyzn z Raoszyna i Chodla. Zaporczycy
dostali rozkaz ich odbicia. Patrol (w sile plu-
tonu) Kedywu Lor entza Mieczys3awa ,,Szmer
linga” na rozkaz szfa okrégu Kedywu Janu-
sza Nawrata ,Lucjana” 13 lipca 1943 r . do-
kona3 akcji na pocit g linii Opole Lubelskie -
Na3écaw. Po ostrzelaniu pocit gu uwolniono
21 wiéYniow. W wyniku akcji spalono r 6w-
nie¢, zlokalizowane przy stacji Karczmiska ma-
gazyny. Zniszczono 70 ton nawoz 6w sztucz-
nych, kilka ton jéczmienia i maszyn y rolnicze.

3 paVYdziernika 1943 ¢andarmeria
Z Opola Lubelskiego i podod dzia® Schutzpo-
lizei z Pudaw przeprowadzi®y dzia3ania maj-
ce na celu aresztowanie cz3onkow ruchu opo-
ru oraz wlacecicieli zalgajic ych z kontyng en-
tem. Opier aj'c sié na doniesieniach konfiden-
téw, Niemcy otoczyli zabudowania, w kt6-
rych czésto przebywali ¢,03nierze parolu K or-
diana”. Niemcom u da2®o sié& mimo pr 6by
ucieczki partyzantéw, ar esztowaee 2 cz3onkow
ruchu oporu, w tym cié; ko rannego party-
zanta oraz miejscowych rolnikéw, ktérzy nie
chcieli od daae kontyngentéw. Aresztowani zo-
stali umieszczeni w areszie w Opolu Lubel-
skim. Wéwczas to K ordian” J anuary Rusch
(zdjécie) ze swoim patrolem, przebrani
w mundury Wehrmachtu wtar gnéli do aresz-
tu i po sterr oryzowaniu wartownikéw uwol-
nili wiézion ych w nim 30 os6b . Przerwana
wczeceniej wokd® miasta 3lcznoceae teteficz-
na pozwolia partyzantomiar esztowanym na
swobodne wycofanie sié z Opola Lubelskiego.

15 lipca 1944 r. oddzia3y AK zaatako-
wady za3ogi majt tkow SS: Kluczkowice, Kré-
ciszbwka i Gory. Po udanej akcji akowcow
Niemcy wys3ali grupé specjalna z3oont z 10

32

funkcjonariuszy g estapo, 7 ¢, andarméw, 7 po-
licjantow gr anatowych i 18 ¢o3nierzy z 211
batalion u ochrony. Przybyli oni w kolumnac h
z%0¢onych z samochodow cié¢arowych i sa-
nitarki. Zebr ali materia3y dla sporzidz enia
raportu. ,Za pora”, ktdry obawia3 sié g esta-
powskiego celedztwa, arganizowa® zasadzké
w lesie Pustelnik w rejonie Opola Lubelskie-
go. Hitler owcy zostali ostrzelani z cié¢ kiego
i récznych karabinbw maszynowy ch. Wkr 6t-
ce po aaku partyzantow, przyby3a Niemcom
na pomoc kompania Ostle gionistow z Roza-
lina. Zaporczycy wycofali sié bez strat. Akcja
zakoriczy?a sié sukcesem: znisgzono oba sa-
mochody cié¢alowe oraz obcil¢ ajice party-
zantéw dokumenty. Zgin13 oficer g estagpo
i policjant gr anatowy or az 7 zosta®o rannych.
Niemcy nie wszczéli pocecigu i wyofali sié
w kierunku Pu3aw.

Kolejna wag¢ na akcja zosta3a przepro-

wadzona w dniach z 21 na 22 lipca 1943 r.,
na bezpooaxdni rozkaz szfa okrégu Kedywu
.Lucjana”. P olega®a ona na przerwaniu
Slcznoceci telebnicznej i tele graficznej na ob-
szarz dystryktu lubelskie go. Najwiéksze jej
nasilenie nast!pio naterenie Inspektoratu Re-
jonowego ,Lublin”. W wy niku zrywania dr u-
téw, podcinania s2upow i prz ecinania kabli



podziemnych zostasa ze-

rwana 3'cznoceae weajonie

Wolki Abr amowickiej,

Niemiec, P3ousowic, Traw-

nik, Jab3onny, woka?® Lu-

blina, Piask, Ewidnika, Ko-

nopnicy, Na3écaowa, Kra-

oenika, Bia3ej Bdlaski, Za-

mocecia, Radzynia Bdla-

skiego, W3odawy oraz na

trasad: Lublin-Kr acenik,

Lublin-Pu3awy, Lublin-

Na3éczw, Lublin-Jast-

kéw, Lublin-£Eusz czoéw,

Kracenik-dnow Lubelski,
Kracenik-Ur2dow, Kra-

cenik-Anngol, Kr asnystaw-Rejowiec, Che3m-
Rejowiec, Krasnystaw- 63kiewka, Kr asny-
staw-Izbica. £:cznoceae pexiéto rownie¢, przy
liniac h kolejowy ch oraz zerwano kabel pod-
ziemny Radom-Kijow . £:cznoceege wajonie Lu-
blina przerwano na okres od 3 do 5 dni.
W akcji br a3y udziad wszystkie patrole podle-
g3e lubelskiemu oosodkowi K edywu. N a gmi-
ny, w ktory ch przeprowadzono té skoordyno-
wan! akcjé, nado¢ono bardzo du¢e kontry-
bucje. Najwiécej zap3acita gmina Niemce -
100 tys. z3, Niedrzwica, Konopnica i Kr asny-
staw po 80 tys. z3, hstkdéw- 60 tys. z3, Bia3ka-
40 tys. z3.

Akcje bojowe prz eciwko niemiec kiej
¢andarmerii, wojsku i SS

12 lutego 1944 r. na drodze z Be3; ¢
do Opola Lubelskie go, w lesie ko3o Kré¢ nicy
Okr1g3ej patrol Kedywu ,K ordiana’i ,, Wam-
pira” Mieczys3awa Szymanowskiego razem
Z oddzia®em , Szaugi” Aleksandr a Sarkino-
wa pod dowddztwem zastépcy ,Zapory”
»Opala” Stanis3awa W nuka zorganizowali za-
sadzké na niemied! kolumné tr ansportuj'ct
zbo¢ée z magazyn6w w Opolu Lubelskim. By3a
ona ochraniana przez 8 3nierzy Wehrmach-
tu z 991 batalion u strzelcéw krajowych oraz
3 kompanii od dziadu transportowego z Lu-
blina. Niemcy bronili sié tylko prz ez kilka
minut, bowiem po cemierci jednego z nich
i zranieniu pozostadych ¢o®nierzy z eskorty,
przerwali walké. Zosta3y uszkodzone wszyst-
kie samochody. Partyzanci zdobyli 1 rkm,
1 pistolet maszynowy, 11 karabin6w, o porz?*-
dzenie, dokumenty or az p3ody rolne.

Bardzo wag¢ na akcja aosta3a przepro-
wadzona 24 marca 1944 r. Plutony ,K ordia-
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na” i ,Duc ha” Aleksandr a Sodalskiego pod
dowddztwem ,Za pory” na dr odze z Opola
Lubelskiego do Kazimierza Dolnego dokona-
3y zasadzki na samood cié¢amwy, w kto-
rym jechaso 8 lotnikbw z punktu obserwa-
cyjnego Luftwaff e w Skokowie. Akcjé prze-
prowadzono przy pomoc y odpalenia 3adun-
ku wybuc howego, ktor ego eksplozja zepchné-
3a samochdd do rowu. 2 lotnikbéw zginéso
4 zosta%o rannych, a 2 sié poddado. Oddzia3
zdoby?® 8 sztuk broni, ¢ywnoceagesprzét woj-
skowy i umundurowanie. Z tego powodu
punkt obserwacyjny w Skokowie zlikwido-
wano.

Wczesnym rankiem 24 maja 1944 r.
oddziady partyzanckie pod dowodztwem ,Za-
pory” Hier onima Dekutowskie go w sile pié-
ciu plutonéw ,K ordiana”, ,Babinicza”, ,Du-
cha”, ,,Wampira’i, bika’zaa takowady z za-
sadzki w lesie Niemcow ze wsi Wzgorze.
Na drodze z Opola Lubelskiego do Be3¢ x ,za-
porczycy” zaatakowali niemiec k! kolumné
transportow! z e zbosgem, z3o¢ont z 15 sa-
mochoddéw z | kompanii 629 pu3ku do za-
daf specjalnych. Konwoj by? eskortowan y
przez pododdzia® z batalionu ochrony z Lu-
blina. Po silnym ostrzale kolumn y unierucho-
miono pierwsz e 6 pojazdow. Dziewiéae z nid
zatrzymasdy sié nieco wczeaeniej, a ib zalogi
wysiad3y i weszd do walki. W czasie trwaj'-
cym oko3o dwoc h godzin walki osta tni z dzie-
wiéciu samochodow odjec ha3 w stroné Cho-
dla. Wiadomo by?o, ¢e wezwie pomoc. Zde-
cydowano sié wycofase W walce poleg2o
4 zaporczykéw. Ze strony niemieckiej ¢ycie
straci3o 54 osoby, w tym w czasie bitwy
38-43 ¢o®nierzy Wehrmachtu i 5 cz3onkow
siu¢ by pomoamiczej, a 11 rozstrzelano. Do od-



dziadu wstcz ono wziéty ch do niewoli, Holen-
dra i Czecha. Zdobyto kilka sztuk br oni ma-
szynowej, oko30 50 jednostek inne go rodza-
ju oraz amunicjé i apteczki polowe. Z powo-
du pojawienia sié samolotéw zwiadowczy ch
inne dobr a pozostawiono. Wkr 6tce na miej-
sce bitwy przyby3y cztery kompanie SS - ¢an-
darmerii. Niemc y jednak nie rozpoczéli po-
cecigu. Zabezpieczyli tylko cia3a zabitych
i przewo¢one zbog¢e, wziéli na hol uszkodz o-

ne samochody i odjechali.

Jedna z najbardziej zaciétych bitew
zosta3a stocdna we wsi Kog udowka 18 lip-
ca 1944 roku. Oddzia® ,Za pory” Hier onima
Dekutowskiego na drodze z Raoszyna
do Chodla w sk3adzie patrolu i plutonow
,Duc ha” Aleksandr a Sodalskiego, ,K ordia-
na” Januareg Rusda, ,Wampira” Mieczys3a-
wa Szymanowskiego oraz ,, bika” Stanis3a-
wa Jasifiskiego, zorganizowady zasadzké na
grupé ¢o3nierzy Wehrmachtu, ktérzy powr a-
cali furmankami z Ra toszyna. Niemcy zosta-
li zaatakowani w ¢ hwili, g dy znaleYli sié
w wlwozie . Z uwagi na polskich woYnicow
LZapora” przed akcjt wy dad rozkaz strzela-
nia ponad g2owami. Niemc y zorientowali sié ,
¢e kule st przenoszone ponad nimi, wiéc b3 y-
skawicznie zajéli pozycje ogniowe. Zdo?ali
wy3adowage mo¥izierz, z ktérego ogniem za-
czéli raniee partyzantéw Partyzanci na kr ot-
ko stracili inicja tywé, jednak po ponown ym
odzyskaniu przewagi zdo3ali r ozbiae hitlerow-
cow. Niemcy stracili oficer a i 10 szeregowcow,
zace 8@nierzy byso rannych. Straty oddzia3u
LZapory” by3 y réwnie¢, znaczne Zgint3 do-
wodca plutonu ,, K ordian”, lekarz od dziadu
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~Lwoéw "A dam Jaworzyiiski i ,, SSawek” Sta-
nislaw Skowyra, a rannych zostaso 8 party-
zantow, wtym , Za pora” oraz ,Wampir” do-
waodca pluton u. W czasie akcji zgint? jeden
z polskich woYnicéw. Oddzia3 zdoby® moY-
dzierz z 30 granatami, 2 lekkie kar abiny ma-
szynowe, 12 karabindw, 4 pistolety, a tak¢e
czéoeagporzidz enia i ceodki o patrunkowe.
Akowcy, by uniknlze dzia3af represyj-
nych skierowanych przeciwko miejscowej lu d-
noceci, césto wprowadzali
hitler owcow w b3id . Tym
razem Niemcy nie uwierzy-
li, ¢, e zasadzki dokonas3a par
tyzantka radziecka, zbiegli
z obozow jenieckich czy gru-
pa ¢ydowska. W ramach re-
presji ¢andarmeria i policja
niemiecka z Opola Lubel-
skiego i Pudaw okrtgy3a
0 cewicie 15 lipca stsiadijict
z Ko¢ udchéwk?, wiece Kawé-
czyn, gdzie rozstrzelano
5 0sébi spalono 4 gospodar-
stwa. KG AK zdawa3a sobie
sprawé z mog liwoceci pagfi-
kacji polskic h wsi przez na-
Zistéw, dlatego te¢, degzjé
0 akcjach podejmowano r ozwag nie przydzie-
lajic, co miesitc, do ka¢dego Okrégu AK tak
zwane ,kontyng enty bojowe”. W skali kr aju
do akcji by3o prz eznacone 15% sk3adu oso-
bowego ¢onierzy Armii Kr ajowe;.

Akcje na niemieckie pocit gi wojskowe

Na uwagé zasiuguj! niew! tpliwie ak-
cje kolejowe zaporczykow. 1 stycznia 1944
roku od dzia3 dyspozycyjny Kedywu dowodz o-
ny przez ,Agawé” Czes3awa Piasekiego w sile
4 patroli ,K ordiana”, , Opala”, ,, Grzechotni-
ka” i ,Maksa”, w pobli¢,u Leaenicz 6wki natr a-
sie Lublin-Rozwadow, pod3o¢y? pod tory
Sadunek wybuc howy. Niestety jeden z party-
zantéw zaczepi® nogt o kabel i nast! pida
przedwczesna eksplozja Spowodowas3o to ze-
rwanie tor 6w. Akcjé przerwano. Niemniej
0 godz. 1.00 na to miejsce najecha3 pocit g
pocepiesznrelacji Kowel-Kr akow z urlopowy-
mi ¢03nierzami. W ykoleia sié lokomotywa
i 3 wagony. Niestety w odwecie za té akcjé
Niemcy rozstrzelali w Lublinie 45 wiéYniow .
Podobn! akcjé prz eprowadzono 22 stycznia
1944 r. pod Lecenicbwk!. W wyniku wysa-
dzenia toréw kolejowy ch wykolei? y sié 4 wa-



gony, a 10 zosta’o uszkodzonych. 10 lute go
oddzia3 dyspozycyjny Kedywu, pod dowodz-
twem ,Za pory”, przy ugy ciu materiadow
wybuchowych tzw. plastiku, wysadzi® pocit g
towar owy niedaleko miejscowoceci Lecenicav-
ka na linii kolejowej Lublin-Rozwadow
20 lutego oddzia3 dyspozycyjny Kedywu ,Za-
pory” ostrz ela® pocitg ochronny, réwnie¢
w rejonie Lecenicawki. W dniu 26 lute go 1944
roku Kolejnt akcjé prz eprowadzidy patrole
, bika” i, Wampira” pod dow6dztwem za-
stépcy ,Za pory”, por ucznika, Opala”. W wy-
niku r ozkrécania szyn wykolei3 sié pocit g po-
cepieszy z urlopowymi ¢ o3nierzami. Kolejnt
akcjé przeprowadzono na linii Lublin- Déblin,
miédzy Na3écowem, a Sadurkami. W ykole-
iy sié 4 wagony, a ruch na tej linii z osta3
wstrzymany na 11 godzin. 21 czerwca 1944
roku rownie¢ pod dowodztwem , Opala”
w sile dwoch plutonow K ordiana” i ,, Wam-
pira” wysadzono plastikiem tor kolejowy pod
przeje¢déajicym transportem niemieckim,
pomiédzy Zemborzy cami, a Majdanem Kr & -
nickim. Partyzanci musieli sié wycofase
w zwilzku z zaatakowaniem ic h przez stacjo-
nujic y w pobli¢,u podod dzia3. Jednak ruch po-
cit gow zosta® przerwany na oko®o 4 godziny.

Czas prze3omu.
Zaporczycy sk3adajt br o

19 lipca 1944 roku oddzia® mjr ,Za-
pory” r ozkazem lubelskiej Komendy Okr égu
Armii Kr ajowej zosta3
wy3lcz ony z akcji ,Bu-
rza” i jako od dzias3 par-
tyzancki sztabowy
(OPS), mia3 za zadanie
ochroné czéceci sztabu
Okrégu pod dowodz-
twem pp3k ,Wira”

Franciszka aka. ,Za-
pora” by3 oburz ony,
jednak rozkaz wyko-
na3. Dochodzi®y do
niego informacje o lo-
sadh oddziaéw AK,
ktore bydy zatrzymy-
wane i rozbrajane
przez wojska sowiec-
kie. By® czujny i dlate-
go uda3o mu sié unik-
nlze rozbrojenia. Do-
piero w posowie sierpnia Rosjanie zoriento-
wali sié, ¢e oddzia® Zaporczykéw nie zosta3
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rozbrojony, ani nie z30¢y? broni na r ozkaz Ko-
mendy Okrégu Armii Kr ajowej. Rozkaz taki
wyda3 w dniu 27 lipca 1944 r . Komendant
Okrégu ,Nurt” Jasifiski Edward. Jdnak 28
lipca 1944 r. ,Zapora” Hier onim Dekutow-
ski przemowid® do partyzantéw, zgr upowa-
nych w dwoc h pododdzia3ach w sile ponad
200 ludzi, stacjonujtc ych w Zalesiu ko30 Bes3-
¢ec:

» 03nierz e! Rozkazem ,Nurta” jest
nakazane z3o¢nie broni. Ja wiem, ¢e trudny
to rozkaz. Bo jak¢e rozstaee sié z lbmit, ktér 1
zdobylioecie na wogu, ktér * na wr oga wymie-
rzalicecige bronitc naszej Ojczyzny, Polski.
Ale wiem te¢,, ¢e jestececie karymi ¢ 03nierza-
mi i r ozkaz wykonacie. Ch3opcy! Spe3nilicecie
swaj patrioty czny obowilz ek. Walka z hitle-
rowskim okupantem ju¢, sié zakoficzy3a. Kil-
ku naszych kole gow z30¢ y30 dla Ojczyzny naj-
wy¢ szt ofiaré oddaj'c za nit swe m3ode ¢ycie
Ofiar a ta nigdy nie bédzie przez Ojczyzné za-
pomniana. Po wspdlnym obiedzie, po z30¢e-
niu broni, rozejdziecie sié do domoéw, co-
dziennych zajéee i pacy. Dziékujé wam
za wasz! postawé i wspolnt walké .”

“o%nierz e pos3uszni jego rozkazom,
ze 3zami w oczadh sk3adali brofi. ,Za pora”
zdawa? sobie sprawé z zagro¢enia represjami
ze strony stalinowskic h w3adz. Dlatego po-
wiedzia® do swoich podw3adnych, ¢e ,mo¢e
nie wszystko skoficzone, co lepsz* brofi zo-
stawcie dla nas, mo¢e sié jesrze przydaad
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Czes®aw Mazurek
nauczyciel historii

Eksploatacja wiéYniéw KL Lublin.
Firm y pracujice na rz ecz obozu.
Warsztaty history czne

Lubelski ob6z koncentr acyjny, zwany
potocznie Majdankiem, funkcjonowas pr awie
trzy lata: od paYdziernika 1941 do lipca 1944
roku. Zosta® wyzwolon y 23 lipca 1944 r oku
przez radziedkie jednostki | Frontu Bia3or u-
skiego i | Armié W ojska Polskiego.

W okr esie okupaciji hitler owskiej ob6z
na Majdanku by? miejscem zaglady y déw,
Polakéw, Rosjan i inn ych narodowoceci.
By3 rownie¢, obozem karnym i prz ejceciowym
zarowno dla cywilow i jeficow wojenn ych.
O jego lokalizacji zadecydowa3dy wzglédy eko-
nomiczno-polity czne Okupanci chcieli bo-
wiem rozbudowaee jedn? z filii esesmariskiej
spo63ki Niemieckich Zak3adow Przemyssu
Zbrojeniowe go, Zak3ady Odziesowe i wzniecese
osiedle niemieckie. Bliskoceae obozu miaa za-
pewnige bezp3n? sié r obocz!. Szacunkowo
oblicza sié, ¢e przez Majdanek przesz3o oko-
30 300000 wiéYniow r eprezentujic ych ponad
50 narodowoceci. W wyniku eksterminacji,
prymitywn ych warunkéw bytowania i wy-

czerpujicej pr acy, ¢ycie stracito 235 000
0sob.*

Nazistowskie Niemcy postanowi3y
na LubelszczyYnie wybudowaze siese obdmv
zagiady - miejsca zaglady y doéw europej-
skich. To tutaj r bwnie¢, hitler owskie Niemcy
rozpoczé¥ bezprecedensow! w skali okupo-
wanej Europy akcja wysiedleficzo-osadnicz*
na ZamojszczyYnie Nazioeci dokorywali r dw-
nie¢, rabunkowej eksploatacji gospodarcze;.

Pafistwowe Muz eum na Majdanku za-
proponowas3o program edukacyjny dla m3o-
dzie¢y szkolnej, ktéry pozwala w sposob po-
gltdowy za poznaee sié z d¢nymi aspektami
polityki nazistowskiej w r egionie lubelskim.

Przy wspospracy z mgr Marit W i-
ceniob, pracownikiem Dzia3u Ed ukacji
w Muz eum na Majdanku z organizowaliceny
warsztaty history czne, m.in. dla m3odziegy li-
cealnej Zespo3u Szko3 Katolic kich im. EEw Te-
resy w Lublinie. Przedmiotem zajéae waszta-
towych, ktor e odby3y sié w dniu 8 czerwca

* W obozie koncentr acyjnym na Majdanku hitler owcy zamordowali 78 tys. os6b - ustali® lubelski nauko-
wiec Tomasz Kranz. To kilka r azy mniej od szacunkow, ktor e funkcjon ujt do tej pory”, P awe? Reszka,
.Gazetaw Lublinie” http://serwisy.gazeta.pl/metr oon (od red)



2005 roku, by3a problematyka eksploatacii
wiéYniéw Majdanka prz ez przedsiébiorstwa
i Spo3ki przemys3owe SS oaz rola Centralne-
go Zarzid u Budowlanego i jego zleceniodaw-
cow w budowie obozu koncentr acyjnego
w Lublinie . Zadaniem uczniow by3o doko-
nanie oceny etycznej firm, czerpi‘c ych zyski
z niewolnicz ej pracy wiéYniéw. Aby temu
sprostageuczniowie otrzymali wcz eceniej przy-
gotowany materia® Yrod3owy i pod kier un-
kiem nauczyciela historii o pracowali odpo-
wiednie r eferaty. Nad wybranymi zagadnienia-
mi pr acowano w trz ech zesposad, z3o¢0nych
z dwach i trz ech 0sob:

A: zesp6d nr 1. ,Firmy niemieckie
i polskie dostarczajice materia®y budowlane,
urzidz enia i maszyny do budowy obozu (ana-
liza wykazu dostawcéw Rzeszy i GG posta-
wy Polakoéw zatrudnion ych przez CZB SS przy
budowie obozu, ogltdanie obiektow, urzi-
dzefl obozowych, na ktéry ch zachowa3y sié
etykietki firmowe),

B: zespéd nr 2: ,Rodzaje i charakter
pracy wiéYniow KL Lublin” (klasyfikacja ko-
mand pod wzglédem r odzaju pracy i oceodka
dyspozycji, wybor r elacji ilustr uj*c ych pracé
wiéYnidéw w 3 kategoriach komand bu dowla-
nych, pracuj'cych na rzecz firm i instytuciji
pozaobozowych),

C: zespé3 nr 3: ,,Symbole i formy opo-
ru wiéYniéw wobec pragy na rzecz wroga” (sym-
boliczne rzeYby &H3wia i jaszczura, sabotag,,
wykorzystywanie miejsc pr acy do ucieczek).
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W dniu zajéag po wyk3adzie wpr owa-
dzajtcym, m3odzie¢, przyst! pida do prezenta-
cji opracowanych przez nit zagadnief.
Nasténie uczniowie zwiedzili Majdanek i po-
znawali ekspozycje pod k'tem omawianej
tematyki (komory g azowe, baraki stajenne,
puszki po cyklonie B itp .). W rezultacie tej
pracy badawczej uczniowie sporzidzili wy-
kaz firm dostar czajicych materiady budowla-
ne dla powstajice go obozu koncentr acyjne-
go. Z kolei w d yskusji, moderowanej przez
nauczyciela i pracownika muzeum, m3odzie¢,
szczepIn! uwa gé skupi®a na odpowiedzial-
noceci moalnej i stdowej koncernow prz emy-
s2owych Il Rz eszy za eksplogacjé wiéYnidw
w obozach koncentr acyjnych. Nale¢y dodage
¢e m3odzie¢, z dug ym zaangaéowaniem anali-
zowa3a materiady Yrod3owe, konfrontujic
je z ogltdan ymi obiektami history cznymi.

W uzupe3nieniu nadmienise trzeba,
¢e w dniu 14 wrz ecenia 2005 oku uczniowie
uczestniczyli w pr acac porztdkowy ch przy
rzeYbie ,Zameczk” wykonanejw 1943 r oku
przez polskich wiéYniéw polity cznych z Za-
klikowa . W trakcie wykonywania pracy
uczniowie zapoznali sié z histori* powstania
rzeYby i losami wiéYniéw Nie ulega witpli-
WoCeci, g tego rodzaju zajécia ucz! szacunku
wobec pokolenia wojenne go i odpowiedzial-
noceci za miejsca pamiéci w Lublinie

Przebieg zajése w pe3ni dowodzi,
¢e zgplanowane cele edukacyjne i wy chowaw-
cze zostad osit gniéte.



O spodecznikowskic h i liter ackich
tradycjach miasta
W kr ajobr azie Na3éczowa” T adeusza K3aka

Tadeusz K3ak, literaturoznawca, wie-
loletni kier ownik Muz eum Boles3awa Pusa
oraz profesor Uniwersytetu (Eltskiggo w Ka-
towicach jest dobrze znany misocenikom lite-
ratury polskiej, czytelnikom
kwartalnika ,Akcent” or az
goceciom i mieszkaficom na-
szeg synnego na ca3! Pol-
ské uarowiska w N a3éco-
wie. Dziéki uprz ejmoceci ©-
warzystwa Przyjacio® Nas3é-
czowa oraz redakcji ,, G3osu
Naécaowa” do r ik czytel-
nikbw po r az drugi trafila
jego popularnonaukowa
ksit¢ka W krajobrazie Naé-
czowa’.

Nasécaowskie dzieje
przedstawione przez prof.

T. K3aka st niezwykle cieka-

we, choaeby z powodu wa-

lor 6w narr acyjnych. Wielbi-

ciel Na2écmowa jézykiem

gawédziarza a zamzem wni-

kliwe go badacza osobowo-

oeci liteackich i spo3eczni-

kowskich miasteczka sruje

opowieceae 0 miejscu, miniogch czasad, o lu-
dziach. To opowieceae pisarza, ktoryak jego
wielcy poprzednicy - gocecie i mieszkarfig Na-
3ecowa, uleg? czamowi natéczowskich drzew,
piéknych willi i doméw na Arma tniej Gérz e,
na3écaowskiemu pejza¢sowi. W iarygodnoceae
i atrakcyjnoceese naacji wzmachia wielo g30so-
wooeae tekstow §d3owych. St to obszernie cy-
towane wspomnienia cewiadkéw na3écow-
skich wydarzef, ich listy i utwory liter ackie.
Mamy wiéc wragsenie, ¢e w ksits ce przema-
wiajt ¢ywi, nie pa pierowi bohaterowie opo-
wiececi naéaawskiej.

Wskrz esiciele i budownicz owie

Kag¢dy, kto by3 w natéczowskim par -
ku, wszed? réwnie¢;, do Pasacu Ma3achow-
skich. Owa rodowa siedziba Stanis3awa Ma-
3achowskiego, starosty wiwolnic kiego, ,pus-
kownika znaku pancerne go wojsk jego Kro-
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lewskiej Moceci” zostala zbudowana w dru-
giej po3. XVIII, a przy jej bu dowie bra3 udziad
architekt Ferdynand N ax.

»Zhakomity badacz historiiiar chitek-
tury tego padacu, W3ady-
s3aw Tatarkiewicz, zwr 6ci®
uwagé na niezgodnooeee po-
miédzy wymiar ami budyn-
ku, nieregularnymi k* tami
i grubymi murami a jego
wystrojem, niezwykle har -
monijn ymibo gatym, gdzie
subtelnooceaeokoka prz eni-
ka%a sié z regularnocecit
form i motywow klasy cz-
nych”. (K3ak T., W krajobra-
zie Naséczava, Nasécadw
2005, s. 9).

Niestety upadek pafi-
stwowooeci BIski, liczne za-
wieruchy wojenne, ktére
przetoczy3dy sié przez kraj,
a zwlaszza kléska powsta-
nia listo padowego spowo-
dowady, ¢e po okresie 0z-
kwitu i d u¢ej popularnoceci
Na2écdw podupadd. O Na-

3gcowie zapomniano . Odrodzenie nast!pio
dopiero oko3o 1880 r., g36éwnie dziéki wiel-
kiej pracy trzedh lekarzy-spo3ecznikéw For-
tunata Nowickiego, Konrada Chmielewskie-
go i Wacdawa Lasodiego. To oni r ozpropago-
wali naséczowskie wody i przystosowali
uzdrowisko dla potrz eb kuracjuszy oraz go-
(oTol

»[Fortunat Nowicki] z nies3ychan?
energit 3ama3 wszelkie przeciwnoceci [...].
Odrestaurowa® pasdac, uporztdkowa? park,
zado¢,y? ndzaj wodocit géw, wznids3 3azienki
¢elazne zak3ad hydropatyczny i kilka wielkic h
domoéw mieszkaln ych, zu¢ ytkowujtc r esztki
dawnych budynkoéw g ospodarczych (karczmé,
cukiernié, cukrownié, stare 3azienki)”. (s. 23)

Nastépny ze wskrzesicieli Konrad
Chmielowski, m.in. pobu dowa3 piékn? wil-
|&é ,Oktawia”. Niezale¢nie od nazwy willi,
to kobiece imié na trwale zwi'za3o sié z N a-



3écaowem. G36wnie z powod U pierwszej ¢ony
Oktawii Stefana eromskiego. To w3acenie
dziéki niezmor dowanej pr acy Oktawii er om-
skiej pisarz sta3 sié pgularny, to ona w testa-
mencie podarowa3a miastu chaté er omskie-
go na Armatniej Gorz e (obemie muzeum)
oraz pamittki po A damie er omskim i swo-
im mégu.

Oczywicecie niemniej zasugnym dla
rozwoju N a3écowa by? in¢gynier, budowni-
czy kolei w Ros;ji, spodecznik Mic ha3 Gorski:

,GOrski wykupi® N a3écadw z rik ge-
neradowej Cziemirzinoj i umogliwi® spb3ce

[ww. lekarzy] nabycie na wiasnoceae parku

z padacem, budynkamiio grodami. Je¢selitrz e
wskrzesiciele tworzyli i r ozszerzyli Zak3ad,
to o Mic hale Gorskim cemia3o mog¢ na powie-
dzieae ¢e tworzy? z niczego i rozszerzy® Nasé-
czéw. Cz3owiek niezmor dowanej pr acy i wiel-
kiej intuicji, z za parciem siebie i zgpomnie-
niem o w3asnych inter esat planowa?3 i bu-
dowa® wiékszoceae okoliczch willi, tworzy?3
drogi i dziaski. Dobry dla lu du wiejskiego,
opiekujic y sié ubogimi, kas,demu umia3 dase
u siebie pracé i kawa3ek dhleba”. (s. 23)

Niestety, niegdyce piékna willa Gor
skich, w ktor ej pracowa? jako guwerner sam
Stefan er omski!, po3o¢ 0na nieopodal na3é-
czowskiego parku, obecnie znajduje sié
w op3akanym stanie.

.Nie widziadem nig dy cz3owieka tak
bezgranicznie dobr ego”

Na prze3omie wiekéw XIX i XX
w Na3écaowie bawili wielc y i pomniejsi arty-
ceci oaz pisarze Wystarczy wspomniege Hen-
ryka Sienkiewicza, ktéry leczy?3 sié u wabd, ,po-
lujic na prz epiorki i za pominajic o bo¢ym
cewiecie”. By?3 tutaj utalentowany rysownik
Nasécaowa Mic ha3 Elwiro Andriolli. Byli
muzycy i kompozytor owi Jan i Mieczys3aw
Kar3owiczowie - czésto mieszkali w willi ,P od-
gorze”. Byli Ignac y Matuszewski - public ysta
i historyk, Gustaw DaniGowski - liter at i hi-
storyk, czy Leo Belmont, dziennikarz i lite-
rat, ktory odby3 kur acjé w Na2écaowie
w pierwszej dekadzie XX wieku (niestety,
0 jego pobycie Tadeusz K3ak nie wspomina).
Dziesi*tki nazwisk z bohem y artystyczno-li-
terackiej, wspaé3tworzic ych ,z%ota le gendé”
miasteczka, o ktérych narrator opowiada
z wielk! star annoceci! i znajomocecit reczy
Jednak najmocniej z Nalécowem swoje ¢ \cie,
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twor czooeee | miodoceae zwilzali Bolestaw®r

i Stefan er omski.

PrzyjaY autora ,Placoéwki” z N a3écm-
wem trwasa pr awie 30 lat. Bolesaw Pus przy-
by? do Na3écaowa po raz pierwszy w 1882 r.
Mia3 wbéwczas niespe3na 35 lat, ostatecznie
posegnad Naséczadw w 1910, na dwa la ta przed
cemietit. Co ciekawe, pisarz przyjecha® do
miasteczka leczye sigale z rzadkiej choroby,
z agorafobii, czyli |éku prz estrzeni. Prus na-
bawi® sié jej w sierocym dziecifistwie. Té do-
kuczliw! ¢ horobé wzmog3y inne dramatycz-
ne wydarzenia: udzia® w powstaniu sty cznio-
wym, by? wéwczas w wieku gimnazjaln ym,
poYniej ,odsiadka” w car skim wiézieniu na
Zamku Lubelskim, czy napaceae i pobicieqy
przez studentow. Na szzécecie BPécdOw po-
dzia%ad jak balsam na rany. Prus nie tylko
zacz®3 uczestniczyee w ¢,giu spo3eczno-kultu-
ralnym miasteczka, ale nawet: ,jeYdzi® na ro-
werze, pdYniej zosta® wybrany honor owym
czlonkiem war szawskiego Towarzystwa cykli-
stow”. (s. 47).

Prus tésknid za Na*écowem i nie mo g8
doczekaee sié kolejngo przyjazdu do wéd.
Tak pisad® w jednym z listow:

»Ja chciadbym przyjec haze do Mi3écao-
wa ju¢, w bieg tcym tygodniu i tam pisaae Kil-
ka tygodni, a nastépnie brykase Z tego powo-
du ocemielé sié b3gase Bnit o kilka inf orma-
cji.

1. Co to za pokdj, ktéry w pe3n ym sezonie
kosztuje 50 kopiejek. /.../Czy to nie jest
sk3ad siana nad stajni* dla g oceci?

2. Co sié tyczy jad3a, mycelé stolowaee sié
w restauracji hydropatycznej, kwitujtc
z kuchni prywa tnej.

3. Jkie tam st ,piékne dam y”, o ktéry ch
Pani wspomina. | czy nie ma jakiej za-
mo¢ nej a szlahetnej kobiety w pewn ym
wieku, ktér a by chcia3a sié zajic moja
przysziocecit? W tym @zie, nie potrz ebu-
jic tr oszczyee sié o kpitady, mogsbym
przyjechaase zaaz; a mo¢se nawet osobny
pokoj dla mnie okazadby sié zbytecz
nym”. (s. 47).

Przyje¢d¢ a® wiéc Pus jak tylko mé g3
i pisa3, spédzajic cade noce w pokoju w Pasa-
cu Mas3achowskich, albo w willi ,P od Matk?
Bo¢l”. Tam powstawady jego artykudy dla
czas@ism powag nych i satyry cznych. Pisarz
puszcza3 wodze tworczej wyobraYni ,sk3ada-
jic” w caloceee powiececi ,Placowké”, ,Eman-
cypantki” i ,F araona”.



T. K3ak przytacza liczne a ciekawe
opowiececi o pobyie Pusa w Na3écawie,
o0 ludziach, ktory ch pozna3 i ktérym pomo g2.
O chorobach, z ktérymi Pr us sié zmagas3: ner-
wica i po g3ébiajica sié wada wzroku, grog¢,ica
celpott. O tym jak zmienia® sié i dojrz ewas
jako czowiek i pisarz.

Osobowoceae pisska Pusa uksztasto-
was Na%écadOw i lu dzie, ktdry ch tam spotykas.
Co najdziwniejsz e nie byli to wielc y i wybit-
ni, ale zwyczajni mieszkaficy, ludzie czésto
bardzo biedni. T. K3ak przytacza fragment
anonimowe go autora artykudu o N a’écowie
z ,Tygodnika llustr owanego” z 1906 r ., kt6-
ry celnie oddaje na%écaowski rys charakteru
Boles3awa Pusa:

.Nie widzia3em nig dy cz3owieka tak
bezgranicznie dobrega Prus nie przejdzie
obok ubo giego, aby nie wesprzeagobok pra-
cujtcego, aby mu dobreg s3owa nie powie-
dzieag obok dziecka, aby z nim nie po gadaae
obok psa, aby go nie poglaskaaPrus, jeceli
od dwoch 'y dowek nie kupi owocéw, a od
trzeciej nic nie ma do kupienia, to na pewno
da jej kilkanacecie goszy, aby nie by3a strat-
na’. (s. 71)

»,Oddasbym zate widcz égiwszystko!”

Stefan er omski przyby? do N a3écao-
wa na poczttku wrz ecenia 1890.rUsilnie bo-
wiem zabiega® o Nasécadw i pr acé guwernera
w domu Mic ha3a Gorskiego. Nie z przyczyn
zarobkowy ch, ale g36wnie z powodu z3ego
stanu zdrowia, zwlaszcza ngpadow depresiji.
Przysz¥y autor ,Lu dzi bezdomnych” tu3a3 sié
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.bez grosza” jako guwerner po pariskic h dwo-
rach, gdzie cié¢ko pracowasd, ale i romanso-
was3, czéstokroze ,jednego wieczora szd? na
sthadzké z panit Aniel*, dr ugiego dnia z panit
Natalit, a w podu dnie caowa? w lesie panit
Stasié”. (s94)

Oto pierwsze zaiski w ,Dzienniku”
“er omskiego, pocewiecone willi Gérskiego
I pierwszym na3éczowskim wieczorom:

.Mam na dr ugim piétrz e domu celicz-
ny pokdj z balkonem, wy chodzcym na park
otaczajicy padac Co drzew! Ko3ysz! sié, ko-
3ysz! od zimnego wiatru, ktéry i mnie
na wskroce prejmuje i je¢eli zamknlae oczy
to w szumie, jaki do moje go okna podlatuje,
daje sié usyszeae glos...". (s95)

W Na3écaowie powsta3y
jego najlepsze nowele i opowia-
dania, z najgloceniejsz! Si-
3aczk!” i ,,Zmierz chem”. N a3é-
czow odmieni® na le psze nie tyl-
ko zdrowie i ,nerwy” er om-
skiego, ale rownieg, jego charak-
ter. Lektur a ,,Dz ennikdw” m3o-
dego er omskiego mowi o ewo-
lucji osobowoceci pisarza Z in-
trowetyka i odlu dka er omski
dziéki na3éczowskim wy ciecz-
kom or az wrag liwym i midrym
kobietom prz eistacza sié w ak-
tywne go pisarza i spo3ecznika
To w Na3écowie poznaje swojt
przysz3! ;oné Oktawié Rodkie-
wiczow?, owdowia3! | star sz!
od niego kobieté i jej kilkulet-

nit cor eczké

T. K3ak pisze o rodzcej sié fasg/naci
m3odego guwernera panit Oktawit. W ydaje
sié ¢e podstaw! je go uczucia by3a pewna aura
cewitowooeci i imponujtc ych znajomoceci Rod-
kiewiczowej z 6wczesnymi najwybitniejszy-
mi pisarzami i artystami prz e3omu wiekow:

»Pani Oktawia ma o czym mowiae, wy-
chowasa sié w domu, cz3onkami ktor ego pra-
wie byli tac y ludzie jak Sienkiewicz, Prus, Wit-
kiewicz, Sygetyfiski [pisarz - powiececi i @oo-
wiadania naturalistyczne], Gierymscy[mala-
rze realiceci], Spasowicz[krytyk literacki], pan-
ny Szetkiewiczowny [Jadwiga i Maria - ¢ ona
H. Sienkiewicza] gdzie by3o mndstwo lu dzi
wybitn ych i oryginaln ych - rozmowa z nit jest
nadzwyczaj przyjemn*”. (s . 103)

Dalej nastépuje znakomita o powieceae
narratora o mitosnych perypetiach Oktawii



i Stefana. O roz3tkach, wyznaniach i space-
rach po na3éczowskim parku. St sceny zazdro-

oeci, st wyrzuty i uwielbienia. Co ciekawe,

¢e Pwus dotychczas przychylny er omskiemu,

pod jego nieobecnocegestara sié wyswdaae
Oktawié za ,, m udziana”. Zr ozpaczony

“er omski przypomina Oktawii o cu dnych

krajobrazad Na3écowa, pisze dalej:

J..-] Od dadbym za te w3bczégi wszyst-
ko. Tak dobrze mieae obok siebie dszé po-
krewn?, piékntidobr !nadwyr az. Nie chcias-
bym zakochage sié w pani Oktawii na cemiese. |....]
S3odka moja przyjacié3ka...Nig dy nie mia3em
w ¢ yciu takiej, nig dy te¢ nie miasem w sobie
takiego zadowolenia ze swych uczuee jak te-
raz”. (s. 104)

A ona odpowiada m u na jego niepo-
koje i zazdroceci, pokpiwaj'c sobie 2 swaow
Boles3awa Pusa:

» Szkarmdny zazdrocenik [B Prus] chce,
acebym kochas3a tylko brzy daléw, wyw3oki
i stonie, a 3adnego Stefu3ka zazlrooeci, g 3ad-
niejszy od niego”. (s. 107)

lle w ,Dziennikac h” i listac h er om-
skiego by30 pozy i kr eacji? Oktawia czytala
jego ,Dzienniki”, aile sz czerych i spontanicz-
nych uczuse? Z powiececi naratora jasno
wynika, ¢ e do celubu m@3o nie dojoese
bo er omski by? ,cz3owiekiem bez posady
i jakie gokolwiek spadku”. Rownie¢, Oktawia
nie spieszysa sié z wyznaceniem termin u za-
mi¢ pojoecia, wecz przeciwnie ,,0d30¢ y3a swt
decyzjé na d3u¢szy czas”. &dnak nastipi®
zwrot w ¢,yciu m3odego pisarza. Dosta3 pracé
w Szwajcarii w bibliotece w Ra pperswilu.
Z pewnocecit dosz30 do powag¢ nej bzmowy
kochankéw. Podjéli decyzjé o ,,szybkim” mas3-
cefistwie. W lecie 1892 roku odby? sié celub
Oktawii Rodkiewicz oweji Stefana er omskie-
go. W Rapperswilu spédzili cztery lata. Miesz-
kali w tr udnych warunkach a Stefan cié¢ko
zapracowany popad? w konflikt z zarz*dem
biblioteki. Jednak nie by? to czas stracony.
»,Chudy” liter at nabra3 docewiadcenia ¢ \cio-
wego, zebra® mnéstwo ciekawy ch materia3ow
i przyby3o pom ys36w. To w3acenie docewiad-
czenia szwajcarskie zainspirowa3y er omskie-
go do napisania,Lu dzi bezdomnych”. Potem
jué, przysz¥ uznanie i pienitdz e.

Ksit¢ ka Tadeusza K3aka ma ozmiary
i ambicje pracy habilitac yjnej, na szczécecie
uproszczonej dla potrz eb wielbicieli N a’éco-
wa i kultury polskiej. T rudno wiéc przytoczy &

41

wszystkie interesujice opowiececi naretora
o czasad i lu dziach, pozostajicych przez dzie-
sittki lat pod ur okiem miasteczka na Lubelsz-
czyYnie ciekawych ludzi i celadéw przszio-
ceci. Mjlepszym przyk3adem niezwyk3ego cza-
ru tego miejsca st slowa wielkie go Boles3awa
Prusa, wplecione w tok narr acji profesora
Tadeusza K3aka:

.Pozosta® Nasécadw ze swoim krajo-
brazem, klimatem i Yrod3em, tylekr oee @isy-

wany pioérem Prusa w kronikach, korespon-
dencjach, listach i utwor ach liter ackich.
Te wielkie wartoceci Na3écowa dostrzegas pi-
sarz, one przycit gady tu lu dzi dawniej, przy-
citgaj! i dzice czowieka potrzebujicego spo-
koju i wytc hnienia. To wiacenie Ris napisas,
¢e ludzie byliby o wiele le psi, gdyby chocia¢,
raz do roku mo gli przyjechase do Ni3écowa”.
(s. 79)

Tadeusz K3ak, W krajobrazie Na3éczo-
wa, wydane drugie zmienione i uzupe3nione,,
Towarzystwo Przyjacié® N asécmowa, Na3é-
czow 2005, s. 384

DK

Autor sk! kr eacjé w ,Dziennikac h” S. er om-
skiego przedstawi® nieod¢asowanej pamiéci
dr Witold W aszzuk



Recenzje / Komentarze / Inf ormacje

Rados3aw Borzécki
Il Liceum OgdInokszta3cice im. Piotra Frleja
w Lubartowie

Przewartoceciowanie podstawowy ch wartoceci,
czyli nietzsc heafiski prz ewrot w m yceleniu
0 zarzdzaniu w ksit¢, ce Toma Petersa

,B!znes od nowa”

Zamiast wsté pu

Kamieniem milowym w r ozwoju amery-
kafiskiej nauki zarzidzania by3 y prace profe-
sora Ricky W. Griffina . Dokona® on rz eczy
trudnej: zdefiniowas istoté i pr oces zarz'dza-
nia. Zarz*dzanie jest wiéc zestawem dzialaf
skierowanych na zasoby organizacji. Griffin
tym mianem okrecela grpé ludzi, ktorzy
wspoé3pracujt ze sob! w sposéb uporzidko-
wany i skoordynowany, tak aby osit gntee pe-
wien zestaw zadafi wykonywanych z zamia-
rem osi*gniécia wyznaczonych celéw w spo-
s6b sprawny i skuteczny. !

Mycelenie o zarz*dzaniu i naukowe prace
R. Griffina le g3 u podstaw rozwoju wspo2-
czesnych teorii zarz'dzania nie tylko w USA.
Jdnak ksit¢ ka Toma Petersa ,,B!znes od nowa!”
wytacza nowe kierunki zmian y.

Prze3om w zarztdzaniu i biznesie

W ksit¢, ce Toma Petersa wszystkie tezy
klasycznego zarz'dzania zosta’y postawione
na g3owie, tak jak g3oska ,i” w s3owie biz-
nes. Peters uwa¢a, & 11 wrzecenia 2001 oku
odmieni® cewid na zawsze Arabska organiza-
cja Al - Kaida dokonaa brawurowego ataku
na najpoté¢ niejsze mocarstwo cewiga. CIA
i FBI okazad sié bezsilng z powodu braku
informacji. Toudowodnido, ¢e przysz3ocese na-
le¢y do tych, ktérzy posiadajt inf ormacje
i wiedz &, w jaki sposoéb je wykorzystase

Za pedny i swobodny przepdyw inf orma-
cji odpowiadaj! media elektr oniczne.
¢, w najbli¢ szej przyszioceci biznes bédzieoz-
wijas sié wiéc wy3lcznie w f ormie elektr onicz-
nej, bo jest to du¢o prostsze, wygodniejsze
i tafisze Taki sposob dzialalnoceci wymaa jed-
nak nowego czowieka, cz3owieka mycelicgo
w inn ych kategoriach.

Nowy cz3owiek

Peters szkicuje mycelenie i dziasanie nowe-
go cziowieka: ,N owy typ pr acownika. Prze-
chodzi tanecznym krokiem od (cewietneyo)
projektu do (cewietnego) projektu. Robi ,j”
(karieré), przechodzc. Czy lubi zmian y? Bar
dzo! Jeszze bardziej! Najbardziej!”. 2

Toma Petersa mo¢,na nazwazae ,Nietzshem
zarz'dzania”. Dokon uje on przewartoceciowa-
nia podstawowy ch wartoceci. U Griffina i je go
naceladowcdw by3a konsekwencja - teaz jest
destrukcja. Bo w ksit¢, ce Retersa ,burzenie”
jest sowem kluczowym. A utor stawia na kr e-
atywnooegeodrzucajic doty chczasowe posza-
nowanie dla hier archii. Dzice liczy sié tylko
przedsiébiorczooegkiedyce byy plany - obec-
nie dziadanie. Kiedyce by3 ,,zamkniéty grobo-
wiec, dzice okna otwarte podczas huaganu
twor czej destrukcji”. P eters jest przekonany;,
co do nieomylnoceci swoid futur ologicznych
wizji. Rad ykalne zmiany w myceleniu o zarz?*-
dzaniu st bowiem nieuc hronne: w cit gu naj-

!Ricky W. Griffin, Podstawy zarztdzania organizacjami, Wydawnictwo N aukowe PWN, Warszawa,

1997, s. 36
2T. Peters, Blznes od naval, s. 21.
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bli¢ szych 25 lat wszystkie firm y zostant zbu-

dowane od nowa, wiécej, wszystkie zawody

powstan! od nowa . Rzeczywistooeee elekdr
niczna bédzie potrzebowasee zupe3nie kgoce in-
nego: ,Internet = Wszystko , Dostép = Suk-
ces”.?

Ju¢ teraz nie jest potrzebna urzédnicza
armia. A w przyszioceci wselkie sprawy bé-
dzie sié za%awiaee przy pomocy klikniécia .
Skoficzy¥y sié tak¢e czasy ,sprzedawcow-
sprzedawcow” or az ,klientéw-klientéw-
klientow”, poz ostali ju¢, tylko sprz edawca -
klient.

Kiedyoe

Konkurencja

Przepisy

Jednozadaniovoceae
Wydawanie polecefi

Sumowe wymagania

Tak jest!

Podbdj

Zarzldzanie

Kontrola i nakazy

Informacja, ktort ,trze ba znase”
Kobiety na stanowiskach pomoaniczych.

Teraz

Wspé2praca

Zwitzki miédzyludzkie
Wielozadaniowoceae
Zadawanie pytaf
Inspiracja

Dziékujé

Porozumienie
Zachécanie
Wspé2praca i pochwas3y
Informacja, ktort ,c hc4emy sié pdzielise”
Kobiety menad¢ eowie .

Zastosowanie konce pcji ,nowe go
zarztdzania” w placéwce ocewia towej

Oczywicecie mo¢na spsbowaae odnieceae

teorie Petersa do zarztdzania placowk! ocewia-
tow!. Wbr ew pozorom wiele jego pomys3ow
mo¢,na wprowadziee w szkolePeters pisze du¢o
na temat szkod®y. Skupia sié g3déwnie na ksztas-
towaniu ,nowe go pracownika-nauczyciela”
w szkole.

3 Tam¢e, s. 68.
4 Tamg¢e, s. 71.
5Tam¢e, s. 279.
6 Tam¢e, s. 282.
"Tam¢e, s. 283.
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Okazuje sié, niestety, ¢e ta instytucja jest
zupe3nie nieprzygotowana na nowe. Wed3ug
Petersa we wspoé3czsnej szkole jest tlamsn-
na podstawowa cecha nauczyciela, jak! po-
winien posiadaae ,nowy pracownik”, tj. kr e-
atywnooeaeDwa podstawowe dziady rozwija-
jice twor cze mycelenie - mizyka i plastyka
st w g3ébokiej po gardzie. Sukces w howym
cewiecie ,mat osit gntee tylko osoby samo-
dzielne, wierzlce w siebie, o wyr azistej to¢,sa-
moceci”®, a nie da sié tego ositgntee w pla-
cowkach ,przypominajic ych wiézienia pra-
cujtc ych na zestandaryzowanych i zdehuma-
nizowanych testach, ktér e pozbawiajt lu dzi
zapadu i motywacji do z dobywania pr awdzi-
wej wiedzy”. © Autor powo3uje sié na Johna
Taylor a Gatto, ktory twier dzi, i¢, w szkole pa-
nujt ,kafkowskie rytuas y”. ’

Dzieci ucz! sié tego, co ma dla nich zna-
czenie. £atwo zaobserwowaae ucznia, ktory
w klasie uczy sié sabq natomiast na boisku
pod okiem tr enera uczy sié badzo szybko.
Teraz w3acenie potreba ludzi z pasj! i z talen-
tem. Szko3a powinna wiéc poméc w r ozwija-
niu uczniowskic h zainteresowaf. Fowinna
uczyse prez sta¢, a nie prez wchodzenie
w schematy. Niestety, problem le¢y w di¢e-
niu wiadz ocewidowych do unif ormizacji
i standaryzacji or az do uczenia dzieci uleg®o-
ceci. W nowym cewiecie lideami nie béd?!
uczniowie otrzym uj'c y najlepsze stopnie, ra-
czej ci, ktorzy byli prz eciétni, ale potr afili sta-
n'se na wysokooceci zadania w momencie pd-
by, kiedy trzeba by30 coce mhbize ,na ju¢”.

Kiedyce

Odpowiedzi

Podsuwanie faktow

Przygptowywanie do egzamindéw

Unif ormizacja

Cisza na lelcji

Szlo3a jako jednostka ukieunkowana
na jednostki tematyczne
Wypuszczanie ulglych pracovnikow
Najw a¢ niejszt mot* p osiuszefstvo
Najni¢,szy wspolny mianownik
Ukierunkowanie na podobiefistwa
Testy 1Q

Dominacja angielskiggo i matematyki.



Teraz Nale¢y wiéc zdrudniage Iwzi, przy ktory ch

Pytania czujesz sié niezécznie Podczas ozmow kwa-
Rozwijanie talentu lifikac yjnych zbieraae ponysd, a nie badase
Projekt kandydatow. Dyrektor placéwki ocewigowej
Indywidualizm powinien na gradzase sukcesy i pagki, ale
Ha3as na lelcji karaze za biernoce@ymycelase coce cemiegane
Szlo3a jako studio ukierunkowane na nigoo- i niepraktycznego a potem to zrobige | zapo-
wtarzalnoceae minage o praszioceci, zw3asza 0 sukcesab
Rozwijanie talentu i kreatywnoceae swojej szkody. Wszystko to ma s3ug¢ yee wiék-
Najw a¢ niejszt mot! inicja tywa szej wydajnoceci, eéktywnoceci dzia3ania, kie-
Maksymalne osilgniécia atywnemu myaeleniu.

Ukierunkowanie na rd¢ nice
Rozwijanie ro¢ nych form inteligencji
Znaczenie sztuki i muzykié.

=

No ok
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11.
12.

Rady dla ,nowe go menad¢era”

W zakoficzeniu ksit¢ ki Peters udziela rad liderowi w nowym cewiecie. Oto kilka z nic h:
Lider powinien zac hécaaerozbudzaae ciekawoceae
Podstawé stanowi stwierdzenie ,nie wiem”, poniewa¢, nie of eruje on wiedzy, ,lecz
odrobiné midr oceci, a prede wszystkim ducha, ktéry potr afi rozpaliae w innych pasjé i wy-
korzystaee it talent” °.
Liderem wcale nie musi byee najl@szy rzadko sié zdarza, seby cewiety inf ormatyk by3
cewiettym przywodc?.
Musi by ee wizjoneem, zarudniage Iudzi lepszych od siebie.
Lider powinien potr afige dzieliseale, ludzie renesansu to mit.
BtdY nieprzewidywalny, nikt nig dy nie bédzie wiedzia3, co zrobisz w danej chwili.
Rola przywddcy polega na rozwitzywaniu spr aw nierozwitzywaln ych. Jeceli ktoce przyjdzie
do ciebie ze spraw?, ktér 1 rozwils, esz w 5 minut, coce jest nie tak w systemie
Zatrudniaj buntownikéw .
Zachécaj, btdY optymistt, ,pokazanie sié to 80 pr ocent sukcesu”.
Rozbudzaj w sobie kultur é tolerancji na b3édy, nie mylt sié tylko ci, ktérzy nic nie r obi?.
Liderzy powinni umieae nawilzywaae kontakty. Kobiety st w tym le psze, dlatego lepszymi
menad¢éerami st wiacenie kobiety ,BusinessWeek”. Kobiety na stanowiskach mened¢er-
skich niemal pod ka¢, dym wzglédem przewy¢ szajt mégzyzn.
Przywd6dcy majt dar o powiadania, zarag¢,ajt pomys3ami innych.
“eby by e dobrym liderem, trzeba czrpaase adoceae z przywodztwa

"yjem y w dziwn ym cewiecietempo zmian jest olbrzymie . W Polsce odczuwa sié to jeszze

w masym stopniu, ale Internet wc hodzi w nasze uporzidkowane ¢Yycie coraz bardziej.
Czy zmiany po6jd! w té str oné, ktér ! sugeruje Peters - nie wiem, bardzo mog¢ liwe.
.1 om Peters, najbardziej innowac yjny znawca zarz'dzania, Arcymistrz”,, The Economist”

Biblio grafia:

1.

wn

Griffin R ., Podstawy zarztdzania organizacjami”, W ydawnictwo N aukowe PWN,
Warszawa 1997.

Peters T, B!znes od nava!, Studio EMK A, Warszawa 2005.

Bednarkowa W., Wlaz®o S, Mierzenie jakooeci mcy szkody, cz. Il, Wrocdaw 1997.
Tudrej J Mened¢ ey IWZZ, W arszawa, 1986.

8 Tam¢e, s. 291.
% Tam¢e, s. 323.
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Midr ocepktor a wpr owadza w ¢y ciu
3ad i porztdek. Leszka K o3akowskie go
.Mini wyk3ad y o maxi sprawach”

.Czy wiéc jest, czy nie jest prawd?,
ée wszyscy chet wiadzy” (, O wladzy”, s. 9)
- oto jedno z liczn ych, prostych pytaf stawia-
nych przez Leszka Ko3akowskiego w ksit¢ ce
-Miniwyk3ad y o maxi sprawach”. Z pewno-
oecit wiekspceae tizi na nie odpowie mniej
wiécej tak, bo: ,wszystko w ¢y ciu jest poszu-
kiwaniem w3adzy i nic inne go nie ma, a resz-
ta jest samooszukiwaniem”. (lbidem., s .11)
Profesor Oxfordu zgodnie z ¢elazn?® lo gikt
to potwier dzi. Czy jednak uspokojenie sumie-
nia obiegowym stwier dzeniem jest prawem
powszechnym, wiéc akceptowaln ym i do-
puszczalnym? X¢eli tak, woéwczas to mog¢ e
odezwie sié w nas ,diabelski g30s”: ,nie mam
wyrzutéw sumienia z powod u moich 3aj-
dactw, bo wszyscy st tacy sami”. (Ibidem.,
s. 11) Na szxzécecie autor ksit¢ ki posiada m?-
droceae gipw! i filoz oficzn?, ktér e obnag?
i napiétnuj! absurdy jedynych i s3usznych
uproszczein, schematéw m ycelowgh i zasad
ignor antéw lub ¢ ynikdw . Bo Leszk Ko3akow-
ski w swoich filoz oficznych esejad, kt6r e na-
zywa ,wyk3adami”, pisz e o sprawach najwag,-
niejszych w ¢ yciu ka¢dego cz3owieka. Oma-
wia w nich drogi ludzkiego mycelenia
i zestawia je z wiasn! midr ocecil. Wskazuje
na niebezpieczefistwa postépkdéw sprawcy
i pokrzywdz onego:

.Kr 6tko méwilc , jest bodaj zgodne ze
zdrowym r ozstdkiem uznaeg ¢e zathodz* oko-
licznoceci, kieq trzeba k3amaae w dobej spra-
wie i cady k3opot pole ga na tym, jak té ,dobr 1
sprawé” okr eceligbo bédziemy przecie¢, 3&wo
sk3onni do r ozcit gania tej zasady w taki spo-
sob, ¢e wszystko, co jest w naszym prywat-
nym inter esig jest ,w3acenie ,dobra spraw™.
(,O k3amstwie”, s.31)

Leszk Ko3akowski nie lekcewagy
zdrowor ozstdkowe go mycelenia i Yod3a wie-
dzy, bo to, co wydaje sié oczywiste niekiedy
takie jest. Subtelna ré¢ nica mo¢e prostoté
mylenia sprowadzise na wiaceciwe tory:

.Nale¢y czyniee wysidek, aby nie k3a-
maae samem sobie”, po wtor e ,trz eba pamié-
tase ¢e nasz pojécia o ,dobrej sprawie”

st zawsze podejrzane” i jeszcze ,trz eba wie-
dziea ¢e k3amstwo czésto szkodzi innym,
ale jeszze cZ&ceciej szkodzi k3amy, bo go we-
wnétrznie pustoszy”. (Ibidem., s 34/35)

Autora zajmujt rz eczy i sprawy na
pozoér calkiem banalne i oczywiste. Oto za-
stanawia sié nad motywacj! do odbywania
dalekich i d3ugic h podro6¢y Po co? Wyrusza-
my w obce miejsca, przebywamy niekiedy
setki lub tysi‘ce kilometr 6w, alboinaczejwra-
camy do miejsc nam znanych, odbywamy
podrd¢ sentymentaln? To zadziwiajice,
¢e przemierzamy odleg3e przestrzenie, bo-
wiem par adoksalnie podré¢e st czésto niebez-
pieczne i méczice. Jednak wyruszamy,

bo chcemy zaspokoige nasz! ciekawooceae cewia-

ta, fasg/nuje nas to, co nieznane. Floz ofowie
syn' z m ycelenia syntetgznego i w tym przy-
padku szkicu o sensie podroé¢sowania, Ko3a-
kowski znajd uje prawdé ogdélnt, méwi o fi-
lozofii ¢ycia, o tésknocie czlowieka za prze-
miant d uchow?! i fizy czn:

»Chcielibyceny zawsze byse u poczt-
ku, mieae poczucie ¢e cewigjest dla nas otwar -
ty, ¢e sié zaczyna w3acenjea samo prze¢\cie
nowoceci w takie poczucie nas wpowadza,
choaeby w z3uwzeniu. Zapewne dlatego ludzie
zmieniajt ¢ ony i mésow: majt prz ez chwilé
prze¢ie nowego czasu, docewiadoeznie po-
czitku”. (, O podré¢ad, s. 47)

Z pewnocecit filozofowi odpowiada
forma eseju, bardziej przystépna réwnie¢, dla
czytelnikéw. Nic wiéc dziwne go, ¢e autor
»,R0zmow z diab3em” swoje mini wyk3ad vy
wzbogaca aforyzmami, ktor e w prosty spo-
SOb wyra¢ ajt dziwnoceae cewaaraz myeeli, kto-
ra chce sié z nim zmierzyagnp: ,Wolnocez jed-
nak to nie tylko wybier anie miédzy gotowy-
mi mog¢, liwoceciami, ale tak e twér czooegstwa-
rzanie rzeczy ca3kiem nowych, ca3kiem nie-
przewidywalnych” (, O wolnoceci”, s. 81)

Czésto cemiejem sié z 16¢,nych sytuacii,
a bywa, ¢e spotykamy réwnie¢, ludzi z tzw. ,po-
czuciem humoru”. W szkicu o ,, O cemiebu”
Leszk Ko3akowski docieka istoty cemiedu.



O poczuciu humor u autor méwi, ¢ e jest
Lumiejétnocecit dystansu wzglédem siebie
dystansu ironicznego, /.../ bo tylko nieliczni

umiejt sié zdobyae na samoionié; /.../ jakog¢,
na piéaedziesiéciu nadétgh zdarza sié jeden
Z poczuciem humoru”. (, O cemiebu”, s.137).

Pisz o trudnej i nieuc hwytnej defini-
cji eemiebu. Czy cemieh jest reakcj! intelek-
tualn! czy emocjonalnt? Czy zawsz e cemieje-
my sié z kontr astowego przedstawienia przed-
miotu, sytuacji czy postaci, bu dzicych u nas
cemiek, a moge cemiea ,jest r eakcjt wywo-
3ant prz ez niezgpdnoceae miédzy jakimeoe abs-
trakcyjnym pojéciem a konkr etnymi obiek-
tami”. (Ibidem., s . 138) Z pewnoceci! cemieje-
my sié wéwczas gdy mamy poczucie nadziei,
gdy jej nie ma, tr udno o humor . (Trafn? ilu-
stracj! te go stwierdzenia jest film , y cie jest
piékne”, r e¢,. Roberto Benigni).

W tym mini wyk3adzie nie mo g2o za-
brakn'se dowcipéw. Wszysgy znamy zabaw-
ny humor ¢ ydowski, oto jeden z przyk3adow
,czarnego humor u”

~,Umierajlca y dowka méwi do mé¢ a
»33udaj, Pinkus, ja teraz umieram i ja cié
proszé jak bédzie pogrzeb, to ty idY z mojt
matk?, jakbycecie byli w najle pszej przyja¥Yni.
J wiem, ¢e ty jej nie znosisz, ale na moim
pogrzebie musisz udawaae”. ,No cd¢, Saa”,
odpowiada m?, ,jak ty tak ¢ hcesz, to ja to
zrobié, ale mowié ci, ¢ e z tego pogrzebu to ja
przyjemnoceci mieee nie bédé”. (Ibidem., s142)

Na zakoficzenie eseju autor dzieli sié
z czytelnikami po godnym wnioskiem: cemied
jest znakomitym wynalazkiem P ana Boga,
jako ¢e cewitanie jest nam przyjazny, lecz ra-
czej wrogi, trzeba wiéc jego wrogoceae giase
humorem.

Oczywicecie LKo3akowskiemu nie bra-
kuje poczucia humor u, owego dystansu
do siebie i poruszanej w ksit¢,ce problematy-
ki. Oto skr omnie acz dowcipnie stwier dza:
.Podobno — tak przynajmniej znajomi moi
twierdz! — jacyce ldzie ju¢, 0 seksie pisali czy
mowili. Mog¢ liwe . Ale niech to nas nie znie-
chéca” (, O sprawie seksu”, s.159).

W tym wyk3adzie nie wciela sié on
w biblijne go Starca, ktéry pod gltda Zuzanné
w Kk* pieli, (chocia¢, na ok3adce wydawca za-
miececi® aktualne djécie pisarza - starszego
pana w ciemnym, aksamitnym kapeluszu
z szrokim rondem), ani nie udziela porad.
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Przenosi bowiem sprawé seksu na p3aszzy-
zné kultury a nie natury. Najlepszym tego
przyk3adem st r efleksje na temat skutkow r e-
wolucji seksualnej. Os3abi%a ona doty chcza-
sowy, tradycyjny model rodziny i podejcecia
przez koceciof do spraw seksu:

.Ma3¢ efistwo jest wprawdzie sakra-
mentem w rzymskim K ocecielgale ono nie tyle
ucewiéca seksdle daje przyzwolenie na seks;
jest to ustépstwo na rzecz grzsznej naury
i S3u¢ yee ma nie przyjemnoceci, lecz pkreacji”.
(Ibidem., s. 162) Byee mog te diametralnie
ré¢ ne podejcecia do seksualnoceci i przy-
czyniae sié do kryzysu masgfstwa. Ciekawa
jest puenta tego wyk3adu: dyscypliny ¢ycia
seksualnggo, narzucanej przez Kocecié?® nie
da sié utrzymaagjednak jej totaln y zanik i r oz-
wilz3oceee seksualna byby nieszczéceciem dla
gatunku lu dzkiego.

W wyk3adzie , O wybaczaniu” L . Ko-
3akowski uwypukla spo3eczne, psycholo gicz-
ne ireligijne znaczenia amnestii, wybaczenia
oraz midosierdzia. Liczne przyk3ady wskazujt
na to, ¢e tworzymy cywilizacjé pojednania
(Koaecio® mowi o gwilizacji mitoceci, filozo-
fowie i etycy o cywilizacji przyzwoitoceci
czy uczciwoceci) jednak jej autentycznoceae
mo¢e wynikaae z tgo, czy ludzie st zdolni do
psychologicznego wybaczenia krzywd ty ch
wielkic h jak i ty ch madych, codziennych z3o-
celiwoceci. Co ciekawesam akt woli i wypo-
wiedziana formu3a przebacznia nie wy-
starcz?, by wybaczenie by3o prawdziwe. Wy-
baczanie krzywd jest bowiem sprzeczne
Z natur?, naszymi instynktami. J ak twier dzi
autor, to w3acenie emsta i ,pamiétliwoceae” do-
znanych krzywd cz ésto st prawdziwymi prz e-
s3ankami naszych czynéw, a wybaczanie jest
zazwyczaj fasad!. Oczywicecie to co trudne
nie jest niemog¢liwe a nasza wola i sumienie
st po to, by przeciwstawiese sié ,samen so-
bie”. Ludziom w tym wysiku d uchowym
przychodzi w sukur s kultura, w tym chrze-
oecijafistwo:

»...jesteceny grzesznikami z natury
naszej i jeceli nie wybaczany tym, co nas
skrzywdzili, nasze mod3y o wybaczenie w3a-
snych grzechéw naszych nie béd! wznosz o-
ne, tak jak majt by a,w pr awdzie i duchu”.
Ta czZEaeaezlisowayo posiania jest moée naj-
bardziej przeciwna naturze ludzkiej i tak jest
te¢, pomycelana”. (O wybaczaniu” s. 228)



To znamienne, ¢e L Ko3akowski tak
czésto rozwa¢a spawy nauczania Kocecio3a
katolic kiego, chrzececijafistwa i wiary bo:
W iara religijna jest wyr azem ludzkiego za-
ufania do ¢ ycia i poczuciem sensu cewi@, sen-
su istnienia”. (,Moje wr ¢ by w sprawie przy-
sz3ocecidligii i filoz ofii”, s . 302)

-Mini wyk3ad y o maxi sprawach”
st zbiorem midr oceci potrebnej w codzien-
nym ¢ yciu cz3owieka. Midr ocese autarpoma-
ga zrozumieae lulzkie sprawy w szerszej per-
spektywie: egzystencjalnej, filoz oficznej czy
esdtatolo gicznej. Ta midr oceee ,starego pana
filoz ofa” jest réwnie¢, bardzo konkr etna, po
prostu: ,¢yciowa”. Bo wiéksz oceze z nahce
poznaae samgo siebie i zrozumieae lwzi.
W jednym z ostatnic h wyk3addw, tak o tym
pisze: ,...umys3 nasz dice rozumieae i wie-
dzieaco to jest prawda i jak jt r ozpoznaee;
chce wiedzieaeco to jest z30 czy dobro, albo
sprawiedliwoceee...”.

Ibidem., s. 307).

Leszk Ko2akowski, Mini wyk3ady o maxi
sprawach, ,Znak”, Kr akow 2005, (s.312)
DK

Joanna Tarasiewicz
WBP w Lublinie

Nowe tytu® y czasopism
w Wojewodzkiej Bibliotece P edagogicznej

Oprocz znanych i cenion ych czasgpism takic h jak: ,N owe w Szkole”, ,Dyr ektor Szko3y”,
, Y cie Szkoy”, ,N auczanie Pocz'tkowe”, w zbior ach PBW znajduj! sié tytu® y mniej znane, kt6-
re chcielibyceny poleciee uwadz Czytelnikdw:

Cogito

dwutyg odnik adr esowany do m3odzie¢ y licealnej, o atrakcyjnej kolor owej szacie graficznej. Znaj-
dziemy w nim artyku3 y o muzyce, m3odzie¢sowych idolach, ¢ yciu w szkole, wywiad y z ciekawymi
ludYmi. Czasgismo jest cenn? pomoct dla ma turzystow. W ka¢sdym numerze znajduje sié wk3adka
.Edukacjaw liceum”, w ktor ej st zamieszczane 2stawy egzaminacyjne i powtorki prz ed matur?,
analizy lektur, maturalny bank danych. Omawiane st tu r dwnie¢, wybrane kierunki stu diow,
sytuacja na rynku pr acy, planowanie kariery zawodowej.

Medycyna Sportowa

specjalistyczny dwumiesiécznik medyczny publikujic y prace naukowe, w tym oryginalne pr ace
badawcze i opisy przypadkéw z zakr esu medycyny sportowej. Dla zamieszczanych tu artyku3éw
redakcja ustanowida surowe kryteria oceny. Prace nmusz?! stanowige oryginalny wk3ad do postépu
w nauce i w pr aktyce klinicznej, spe3niage odpowiednie walory dydaktyczne W przypadku ekspe-
rymentdéw z u dzia3em ludzi lub zwierz! t wymagana jest zgpda specjalnej komisji bioety cznej.

47



Monitor Eur opejski

kontyn uacja wydawanego w latach 1995-2004 Monitor a Inte gracji Eur opejskiej. Czasgismo
publikuje dokumenty zwitzane z pr acami Urz&du Inte gracji Europejskiej, inf ormuje o dzia3alno-
0eci tgo urzédu, jego dorobku i osit gniéciach. Przedstawia réwnie¢, t3umaczenia materia3ow unij-
nych, celedzi na bie¢,co pacé stiuktur Unii Eur opejskiej. Osobny rozdzia3 jest pocewiécon pre-
zentacji aktow pr awnych i ic h projektow, ktor e w przysz3oceci béd! obowitzyway we wszystkich
pafistwach cz3onkowskich.

Polish Psycholo gical Bulletin

kwartalnik, oficjaln y organ Komitetu N auk Psycholo gicznych Polskiej Akademii N auk, ukazuj!-
cy sié w jézyku angielskim. Woebd redaktorow znajdziemy tak uznanych psychologow jak:
Dariusz Dolifiski, Jerzy Brzezifiski, Helena Sék czy Ida Kurcz. Ka¢dy numer wydawnictwa jest
pocewiécoly jednemu zagadnieniu, np: pr oblemowi ada ptacji do zmian, psy cholo gii r ¢ nic indy-
wid ualnych.

Polityka Spo3eczna

miesiécznik wydawany przez Instytut Pracy i Spraw Saocjalnych. Artyku3 y przedstawiaj! pr oble-
my polityki spo3ecznej w P olsce i w inn ych kr ajach europejskich, poruszaj! zagadnienia zwilzane
z rynkiem pr acy, globalizacjt. Du¢, 0 uwagi pocewiéca sié mblemowi bezrobocia, z uwzglédnie-
niem jego aspektéw prawnych, formom prz eciwdziaania temu zjawisku oraz mog¢ liwoceciom
pomocy osobom pozostajicym bez pracy. W kr égu zainteresowafi autoréw artyku3éw poz ostajt
te¢, inne problemy wilslce sié z bezrobociem, takie jak dezorganizacja rodziny, jej ubog¢enie czy
rosnica fala przemocy w rodzinie.

Praca Socjalna

kwartalnik prz edstawiajicy ro¢,ne aspekty pracy socjalnej, przeznacony dla pracownikéw so-
cjalnych oraz wszystkich tych, ktérzy dzia3aj! na polu pomoc y spo3ecznej, a takée dla wyk3adow-
cow i studentéw kier unkéw pedagogicznych. Czasapismo rejestruje zmiany w prz episach praw-
nych, publikuje pr ojekty ustaw, podaje inf ormacje o nowy ch programach pomocowy ch. Prezen-
towane akty pr awne dotyczlce pomocy spo3ecznej i st uzupesnione o przyk3ady orzecznictwa
z tego zakresu. Znajdziemy tu r dwnie¢, praktyczne informacije i wskazowki przy datne w codzien-
nej pracy pracownika socjalnego.

Q jakoceci

kwartalnik pocewiécony problemom zarztdzania jakocecit, ochron! cendowiska, bezpieczefistwem
pracy. Propaguje wiedzé o systemadt zarzidzania jakocecil, prezentuje instytucje z dobywajlce
certyfikaty jakoceci, podpowiada, jak rozwilzywaae problemy napotykane przy z dobywaniu certy-
fikatow, np.: 1SO czy HACCP.

Sztuka Wychowania wok4?® P edagogiki W aldorfskiej

kwartalnik zajm ujicy sié propagowaniem i po pularyzacj! idei peda gogicznych Rudolfa Steinera.
Porusza problemy zwilzane z pedagogik?, psychologi!, pr ac! z dzieami i m3odzie¢ ! z punktu
widzenia pedagogiki waldorfskiej. W czaso picemie znajdzieny liczne przedruki z prasy zaranicz-
nej oraz sprawozdania z dzia3alnoceci Oglno polskiego Zwilzku Stowarzysz efi Wspierajicych
Pedagogiké Waldorfsk?.

Twor cza Szko3a

dwumiesiécznik dla nauczycieli i wy chowawcdw, wspdstworz ony przez psycholo géw, pedago-
gow i nauczycieli-pr aktykdw. Ka¢sdy numer jest pocewiécoly innemu zagadnieniu, np . komunika-
cji w szkole, wychowaniu estetycznemu. Artyku3 y o szkolnictwie zachodnioeur opejskim, dysku-
sje redakcyjne z zaproszonymi fachowcami to doda tkowe atuty te go czasgisma. Atrakcyjna
i nowocz esha sz&a graficzna i czytelny uk3ad tr ececi zdwécajt do siégniécia po to wy dawnictwo .

Wychowanie Fizyczne i Sport

kwartalnik wy dawany przez Akademié Wychowania Fizycznego w Warszawie S! tutaj publiko-
wane oryginalne prace badawcz i krotkie doniesienia z dziedzin zwilzan ych z szeroko rozu-
mian! aktywnocecit r uchow! i sportem or az artykudy dyskusyjne. Znajdziemy w nim r 6wnie¢,
informacje o konf erencjach naukowy ch, biogramy, streszzenia prac doktor skich i habilitac yj-
nych, recenzje ksit¢ek. Wiékszoceae artyku3éw publikowana jest w jézyku angielskim, w najbli¢ -
szym czasie wszystkie maeriady béd! publikowane w jézyku angielskim.

48



Agata Boruch
Anna Pardyka
Szlo%a Podstawowa w Wiw olnicy

(Eladami w*wolnic kic h nauczy cieli
z okresu Il wojn y cewidowej

Od listo pada 2005 roku w Gminnej Bibliotece Publicznej w W 1wolnic y mo¢ na zobaczyee
wystawé ,Z br onit w r éku i z ksit¢ k! w szkole”. J est ona pocewiécona dsgom do wolnoceci na-
uczycieli z Wiwolnic y i okolic z okr esu Il wojny cewitowej. Ci odwag¢ ni pedagodzy prowadzili
tajne nauczanie, walké zbrojn?, byli r epresjonowani prz ez okupacyjne wiadze niemieckie a po-
tem niektorzy r dwnie¢, i przez w3adze komunistyczne

Wystawa zosta3a przygotowana z okazji przypadajtcej w 2005 r oku 60 rocznicy zakofi-
czenia Il wojn y cewitdowej oraz 100-lecia Zwitzku N auczycielstwa Polskiego. Wystawa bédzie
czynna do polowy kwietnia 2006 r . Organizatorzy licz! na kontakt z osobami, ktér e mog! swojt
wiedz! wzbo gaciee wystawé Oczekujemy zw3aszcza na informacje od rodzin nauczycieli, ktor e
by3y zwilzane z Wiwolnict i wiwolnic k' gmint (w jej prz edwojennych i obecnych granicach).

Organizatorzy wystawy z e Szko% Podstawowej w W wolnic y prosz?! zainter esowane osoby
o kontakt z e szko3':

nr telef onu: 0 601214638
e-mail: a_pardyka@op.pl

Zapraszamy do zwiedzania wystawy
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Akcja eT winning w Lublinie
Zaproszenie na konf erencjé

W dniu 22 mar ca 2006 r. 0 godz. 11 w IX Liceum Og 6lnokszta3cc ym
w Lublinie , ul. Struga 6 odbédzie sié konferencja pocewiécona ppularyzacji
Akcji eT winning w wojewodztwie lubelskim. K onferencja organizowana jest
przez Kuratorium Ocewiay w Lublinie , oraz Narodowe Biuro Akcji eT win-
ning w W arszawie Na konferencjé zgproszeni st prz edstawiciele ro¢ nych ty-
pow szkd3 z wojewodztwa lubelskie go. Uczestnicy spotkania zapoznajt sié
z przewodnikiem po portalu eT winning , procedur! r ejestracyjnt or az narzé-
dziami kom unikacji. Prz edstawiciele Narodowego Biura Akcji eTwinning
w Warszawie zgrezentuj! tak¢, e wyniki ewaluacji polskic h projektow pr o-
gramu eTwinning w r oku szkolnym 2004/2005. Ucz estnicy konf erencji béd?
mieli r Ownie¢, mog liwocese p@znania sié z ciekawymi inicja tywami i pr ojek-
tami r ealizowanymi w r amach tej akcji prz ez szkoy lubelskie. Dla uczestni-
kow prz ewidziano bezpiatne materiady oraz poczéstunek.

Regionalny koordynator Akcji eT winning Krzysztof K oz3owski

W numerz e zamieszczono prace uczniéw i absolw
Pafistwowego Liceum Sztuk Plastycznych w N a3éczo

Izabela Adamczyk, Pawe? Dremel, Mariola Gawr ofiska,
Wies3awa Katr a, Sebastian Kloc, Ma3g orzata Nier odzifiska,
Zofia Nier odzifiska, Raf a3 Parol, Ma3g orzata Pit tek, Jakub Pieleszek,
£ukasz Siembida, K onr ad Skorski, Ma3g orzata (Ecibor, Monika T alar,
Dominika W ichniewicz, Ma3g orzata W ysocka, Dariusz Za tor ski,
Konrad Ziemiafski

oraz ze Szkody Podstawow

Agata Kowalska, Aneta Osiec ka, Agnieszka Paluch, Anna Pyszniak,
Kamil Str uk, Gabriela Szalast, Martyna W iaderek
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