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Jakoœæ w placówce oœwiatowej

Nauczyciele poszukuj¹ wiaryg odnej,
zwrotnej odpowiedzi na istotne p ytania: ja-
kim jestem pedagogiem? Jak oceniana jest
moja pr aca przez uczniów? Czy móg³bym byæ
lepszym dydaktykiem? Co mo gê zrobiæ by byæ
lepszym nauczycielem? Opinie dyrektora
s¹ nam znane z racji sprawowanego nadzoru
pedagogicznego. Nieczêsto zasiêgamy opinii
o naszej pracy u kole¿anek i kolegów, rza-
dziej u nauczyciela metodyka, a sporadycz-
nie u naszych uczniów. Tylko nieliczni z nas
systematycznie dokonuj¹ dia gnozy i oceny ja-
koœci swojej pracy, aby doskonaliæ warsztat
i podnosiæ jakoœæ œwiadczonych us³ug edu-
kacyjnych. Pierwszym krokiem do zmian y jest
samoocena.1

Nauczyciel zdaniem Richarda I. Arendsa:
„…po przez badania metodyczne, bê-

d¹ce procesem poszukiwania „wiedzy, któr a
pos³u¿y dzia³aniu”, zbiera trafne informacje
o swoich lekcjach, wykorzystuje je jako pod-
stawê do podejmowania decyzji doty cz¹cych
czynnoœci uczenia siê i czynnoœci nauczania,
dzieli siê tymi inf ormacjami z uczniami
po to, aby poznaæ ich stanowisko or az sk³o-
niæ do wewnêtrznego zaanga¿owania w okr e-
œlone czynnoœci uczenia siê i dzia³ania”.  2

 Uzasadnieniem dzia³añ w zakresie
doskonalenia jakoœci naszej pracy (w tym
warsztatu) jest nie tylko r ealizacja potrzeb,
takich jak: potrz eba uznania, akceptacji po-

czynañ, rozwoju zawodowe go, ale tak¿e prze-
pisy prawa oœwiatowego.

W Karcie nauczyciela art. 6a ust.5
ustawy z dnia 26 stycznia 1982 roku - (Dz.U.
z 2003 r. Nr 118, poz. 1112, z póŸn. zm.),
czytamy: „ocen y pracy nauczyciela dokonu-
je dyrektor szko³y, który przy jej dokon ywa-
niu mo¿e zasiêgn¹æ opinii samorz¹d u
uczniowskiego”. Ponadto zapisy § 3 ust.3
pkt 2 r ozporz¹dz enia w sprawie szczegó³o-
wych zasad sprawowania nadzoru pedago-
gicznego… (Dz. U. z 2004 r. Nr 89, poz. 845
ze zm.), nak³adaj¹ obowi¹z ek uwzglêdniania
opinii  uczniów, r odziców, nauczycieli w tr ak-
cie przeprowadzania zarówno zewnêtrznego,
jak i wewnêtrzne go mierzenia jakoœci pracy
szko³y. W § 7 ust. 2 pkt 1 r ozporz¹dz enia
MENiS z dnia 1 grudnia 2004 r. w sprawie
zasad uzyskiwania stopni awansu zawodowe-
go przez nauczycieli (Dz.U. Nr 260,
poz. 2593). Jednym z wymagañ niezbêdnych
na stopieñ awansu zawodowego nauczyciela
mianowanego jest umiejêtnoœæ organizacji
i doskonalenia war sztatu pr acy, dokon ywa-
nie ewaluacji w³asnych dzia³añ, ocenianie ich
skutecznoœci i dokonywanie zmian w ty ch
dzia³aniach; na stopieñ nauczyciela dyplomo-
wanego - obok inn ych wymagañ w § 8 ust. 2
pkt 1 jest mowa o dalszym doskonaleniu
warsztatu pr acy.3

Alicja Ciszek-Roskal
Kuratorium Oœwiaty w Lublinie
Dyrektor Wydzia³u Pragmatyki i Doskonalenia
Nauczycieli

Ewaluacja lekcji
a doskonalenie war sztatu pr acy nauczyciela

1 Zob. S. C. Paris, L. Ayres, Stawanie siê refleksyjnym uczniem i nauczycielem, WSiP, Warszawa, 1997.
2 Zob. R. I. Arends, Uczymy siê nauczaæ, WSiP, Warszawa, 1994, s. 428.
3 Zapisy te s¹ wyty cznymi do autoanalizy i samoocen y nauczyciela w tr akcie procesu rozwoju zawodo-
wego, ukierunkowuj¹ r ównie¿ ocenê dorobku zawodowego nauczyciela w procedurach awansowych.
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Pojêcie warsztatu pr acy nie zosta³o
zdefiniowane w r ozporz¹dz eniu. W publika-
cjach na temat nauczania obejmuje ono na-
rzêdzia (metody, procedury) s³u¿¹ce realiza-
cji okr eœlonych zadañ. Warsztat pracy nauczy-
ciela, zdaniem Jacka Królikowskie go, „nale-
¿y rozumieæ równie¿ jako postawy i zwi¹za-
ne z nimi wartoœci, a tak¿e jako refleksjê nad
przebiegiem praktyki zawodowej, co do za-
k³adanych celów i zasad etycznych. Naucza-
nie i wy chowanie jest procesem. Nie mo¿na
skutecznie go realizowaæ, stosuj¹c niezale¿-
nie od okolicznoœci te same sposoby postê-
powania. Sytuacje wymagaj¹ stosowania
przez nauczyciela ró¿nych narzêdzi stosow-
nie do okolicznoœci, które ka¿dorazowo na-
le¿y oceniæ, aby podj¹æ w³aœciwe dzia³anie.
Wymaga to rozwijania kompetencji i kon-
frontowania celów i ef ektów dzia³añ w pr o-
cesie refleksji. Najlepszym sposobem dosko-
nalenia praktyki zawodowej uwa¿a siê pod-
dawanie jej sta³ej refleksji (ogl¹dowi), wy ci¹-
ganie wniosków, a nastêpnie na ich podsta-
wie opracowywanie i wdr a¿anie programu
dzia³ania. Refleksja jest elementem warszta-
tu pr acy, wp³ywaj¹c ym na jego rozwój”

4
.

Doskonalenie warsztatu pr acy odby-
wa siê poprzez analizê dzia³añ dydaktycznych
i wychowawczych, uzyskiwanie inf ormacji
zwrotnych na temat swojej pr acy (od dyrek-
tora, nauczycieli, uczniów, r odziców), pisa-
nie artyku³ów doty cz¹cych pracy nauczycie-
la, programów nauczania, wymianê doœwiad-
czeñ, uzyskiwanie dodatkowy ch kwalifikacji,
uczestnictwo w c harakterze eksperta w pra-
cach komisji ds . awansu zawodowego, uzy-
skanie uprawnieñ i czynn y udzia³ w charak-
terze egzaminatora egzaminów zewnêtrznych.
S¹ to nieocenione Ÿród³a s³u¿¹ce refleksji,
czyli kryty cznemu namys³owi nad sytuacj¹
zawodow¹ nauczy ciela. Uwzglêdnia on r ów-
nie¿ przekonania i wartoœci  nauczyciela.

Prawo oœwiatowe daje podstawy do
obserwacji czynnoœci nauczyciela i uczniów
oraz podkreœla znaczenie opinii r odziców
o pracy nauczyciela.

W artykule c hcia³abym wskazaæ na
ewaluacjê lekcji, a konkr etnie na autoewalu-
acjê jako Ÿród³o profesjonalnego doskonale-

nia nauczyciela.  Do jej prz eprowadzenia pro-
ponuje zastosowanie metody/techniki auto-
skopii 5  z wykorzystaniem sprzêtu fotograficz-
nego6  do filmowania prz ebiegu jednostki lek-
cyjnej i do jej odtworz enia oraz kwestiona-
riusza ankiety i karty obserwacji. W artoœci au-
toedukacyjne autoskopii uzyskanej dziêki
wykorzystaniu kamery i ma gnetowidu by³y
opisane przez R. Wroñskiego (1997, 1998),
B. Sitarsk¹ (1998), B. Zycha (2000). Zosta³y
te¿ potwierdzone empirycznie. Nie oznacza
to jednak, ¿e autoskopia mimo przypisywa-
nych jej zalet jest stosowana przez nauczy-
cieli.

Uczestnicz¹c w pr acach komisji ds .  awan-
su zawodowego w charakterze przewodnicz¹-
cego lub eksperta od 2001 r. nie spotka³am
siê z przypadkiem stosowania autoskopii
i wykorzystania jej prz ez nauczycieli w do-
skonaleniu war sztatu pr acy. Jestem przekona-
na, ¿e stosowanie tej metody/techniki jest za-
sadne, mimo pr acoch³onnoœci, a przede
wszystkim koniecznoœci dysponowania od-
powiednim sprz êtem. Materia³ zarejestrowa-
ny kamer¹ mo¿e nauczyciel wykorzystaæ
do samooceny przeprowadzonych przez sie-
bie zajêæ edukacyjnych, do prowadzenia szko-
leñ dla nauczycieli i studentów.

Zastosowanie autoskopii prz ez na-
uczyciela daje mo¿liwoœæ dokonywania po-
równania stopnia opanowania umiejêtnoœci
(w przypadku nauczania jêzyków obc ych
mog¹ to by æ umiejêtnoœci fonetyczne lub
sprawnoœci jêzykowe, w szczególnoœci spraw-
noœæ mówienia) przez zespó³ uczniowski,
oceny efektywnoœci i skutecznoœci stosowa-
nych metod i technik nauczania . Rejestracja
lekcji daje mo¿liwoœæ jej wielokrotnego od-
twarzania, a dziêki tem u dokonania szczegó-
³owej analizy jej prz ebiegu w ró¿nych aspek-
tach.

Autoskopia jest najlepszym œrodkiem
nauczenia siê uwa¿nego œledzenia tego,
co dzieje siê w klasie. Obserwacja lekcji przez
prowadz¹cego, rozumiana w tym przypadku
jako analiza, jest podstaw¹ do dia gnozowa-
nia mocnych i s³abych stron organizacji i prz e-
biegu procesu nauczania - uczenia siê, ucze-
nia siê samokrytyki niezbêdnej do ule psza-
nia procesu nauczania.

4  J. Królikowski Warsztat pracy eksperta[ w] : Szkolenie ekspertów ds. awansu zawodowego nauczycieli -
materia³y edukacyjne , CODN , Warszawa, 2005.
5 gr. autos - sam + scopeo - ogl¹dam, o gl¹danie samego siebie
6 Sprzêtem rejestruj¹c ym mo¿e byæ kamera analogowa, a odtwarzaj¹c ym - magnetowid , lub odpowied-
nio: kamera cyfrowa i komputer .
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Celem ewaluacji lekcji (z wykorzysta-
niem autoskopii) jest dostarczenie pe³nej, rze-
telnej inf ormacji o moc nych i s³abych stro-
nach pracy dydaktycznej, o jej wymiern ych
efektach. Uzyskane dane, po stosownym prze-
analizowaniu, mo g¹ stanowiæ podstawê pla-
nowania r ozwoju zawodowe go. Je¿eli zale¿y
nam na osi¹ ganiu wysokiej jakoœci naucza-
nia, nale¿y w sposób zaplanowan y sprawdzaæ
realizacjê w³asnych celów, stylu funkcjono-
wania w zawodzie, oceniaj¹c i por ównuj¹c
osi¹ gane wyniki (zg odnie z cyklem dzia³ania
zorganizowanego). Takie postêpowanie nie
dopuszcza do utrwalania br aków, umo¿liwia
bowiem wpr owadzenie zmian ulepszaj¹cych
praktykê. Nale¿y je zaplanowaæ i realizowaæ.

Trudno jest nauczycielowi obiektyw-
nie i stymuluj¹co oceniaæ uczniów, je¿eli nie
potr afi adekwatnie oceniæ siebie samego.
Ta kluczowa umiejêtnoœæ uczenia siê jest bar-
dzo istotna, a obiektywizm oceniania siebie
i uczniów zale¿y od doskonalenia zawodo-
wego.7

Profesjonalne doskonalenie nauczy-
ciela zaczyna siê od dokonania samooceny
i zaplanowania ind ywidualnego planu rozwo-
ju zawodowego oraz skutecznej jego realiza-
cji. To udzia³ w optymaln ych dla jego rozwo-
ju f ormach kszta³cenia ustawicznego, lektur a
liter atury prz edmiotu, a prz ede wszystkim
systematyczne doskonalenie warsztatu pr acy.
Uœwiadamiaj¹c sobie potrzeby uczniów de-
cydujemy siê na ró¿norodnoœæ metod i tech-
nik nauczania, inaczej dobieramy treœci pro-
gramowe i materia³y dydaktyczne, koryguje-
my cele stawiane sobie i uczniom, rozumie-
my potrz ebê i koniecznoœæ stosowania oce-
niania wspier aj¹cego,  zasadnoœæ konstruowa-
nia planów d ydaktycznych. Refleksyjne dzia-
³anie powinno staæ siê procesem ci¹g³ym

8
.

Nauczyciel mo¿e wiêc pozyskiwaæ in-
formacjê zwrotn¹ o swojej pr acy z kilku
Ÿróde³: od uczniów (np . na temat przeprowa-
dzonej lekcji), od d yrektora szko³y, od nauczy-
cieli ucz¹c ych w szkole tego samego przed-

miotu, od r odziców. Do tego celu mo¿e u¿yæ
nastêpuj¹c ych metod i tec hnik badañ peda-
gogicznych:

1) metody sonda¿u diagnostycznego -
techniki wywiad u za pomoc¹ kwestio-
nariusza ankiety, techniki wywiad u
za pomoc¹ kwestionariusza wywiad u;

2) metody obserwacyjnej/autosko pii -
techniki obserwacji zajêæ edukacyj-
nych za pomoc¹ kamery or az arkusza/
/karty obserwacji zajêæ (obserwacja
wybr anego aspektu lekcji, wybr anego
aspektu pracy nauczyciela, wybrane-
go aspektu pracy uczniów);

3) metody analizy dokumentów (w tym
wytwor ów uczniowskic h).
Ciekaw¹ metod¹/tec hnik¹ obserwa-

cyjn¹, któr a stwarza mo¿liwoœæ obserwowa-
nia siebie w danej sytuacji pedagogicznej jest
autoskopia. Dziêki jej zastosowaniu mo¿na
przeanalizowaæ wzajemne powi¹zanie tego,
co robi nauczyciel, z tym, co r obi uczeñ.9

Zachêta do stosowania tej metod y nie ozna-
cza, ¿e rezygnujemy z pozyskiwania inf orma-
cji z inn ych Ÿróde³.

W celu stworzenia mo¿liwoœci „wej-
rzenia w siebie” i dokonania nauczy cielskiej
samooceny proponuje siê wykorzystanie ar-
kusza samooceny oraz rejestracjê kamer¹ pr o-
wadzonej lekcji. Jej walory powszechnoœci,
³atwoœci zastosowania i obs³ugi s¹ oczywiste.
Sprzêt film uj¹c y mo¿e byæ pomoc¹ przy po-
znawaniu samego siebie. Umo¿liwia konfr on-
towanie rz eczywistoœci z w³asnym wyobra-
¿eniem, szczególnie wted y, gdy ogl¹dam y sie-
bie w konkr etnej sytuacji dydaktycznej. Za-
³o¿eniem badania nie jest ocena ca³oœci pra-
cy nauczyciela na podstawie wybr anej i w spo-
sób szczególny przygotowanej lekcji. Obr az
z lekcji (a w zasadzie materia³ faktograficz-
ny) ma za zadanie sk³oniæ nauczyciela do re-
fleksji i zaprojektowania dzia³añ, aby stawaæ
siê lepszym nauczycielem. „ Samokonfronta-
cja nauczyciela za pomoc¹ techniki wideo […]
wiedza w ten sposób zdobyta jest nieocenio-

7 Zdaniem pr of. H. Komorowskiej nauczyciel powinien o panowaæ te umiejêtnoœci kluczowe, który ch re-
forma edukacji oczekuje od ucznia, inaczej nie bêdzie on w stanie rozwijaæ ich u swoich podopiecznych.
Oprócz tych umiejêtnoœci oczekuje siê od „dobr ego nauczyciela” kompetencji nauczy cielskich, przedmio-
towych i d ydaktycznych. Zob. H. Komorowska, D. Obidniak, Stopieñ po stopniu. Rozwój zawodowy na-
uczyciela jêzyków obcych, Wydawnictwo N aukowe PWN, Warszawa, 2002, s. 13 i 14.
8 Ocenianie wspieraj¹ce polega na ustaleniu, gdzie w swoim r ozwoju znajd uje siê uczeñ i któr e z jego
umiejêtnoœci wymagaj¹ doskonalenia; istot¹ ocen y jest inf ormowanie i wspier anie planowania pr ocesu
nauczania – uczenia siê, któr e warunkuje postêp w uczeniu siê.
9 R.W. Wroñski, Autoskopia a teoria osobista nauczyciela, [w:] Media a edukacja, Wyd. empi, Poznañ, 1997.
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na - staje siê optymaln¹ œcie¿k¹, elementem
warsztatowym, kompetenc yjnego i pr ogre-
sywnego doskonalenia”. 10

Zapis z kamery jest œwiadectwem re-
latywnie obiektywn ym. Czêœciowy subiekty-
wizm, o którym te¿ nale¿y wspomnieæ, jest
funkcj¹ wybor ów dokonan ych przez osobê
kieruj¹c¹ kamer ¹, któr a nie mo¿e, np. jedno-
czeœnie „uj¹æ” wszystkich uczniów i nauczy-
ciela.

Z odtworz onej rejestracji lekcji mo¿e-
my siê wiele dowiedzieæ. Rozporz¹dzam y
œwiadectwem, które mo¿na wielokrotnie od-
twarzaæ. Zapis filmowy umo¿liwia analiz o-
wanie tego, co zdarzy³o siê w klasie. Je¿eli
w wypowiedziac h uczniów pojawiaj¹ siê okr e-
œlone b³êdy, próbujemy znaleŸæ przyczynê ich
wyst¹ pienia. Mo¿emy dokon ywaæ analizy za-
chowañ werbaln ych i niewerbaln ych uczniów
i nauczyciela, preferencji sensorycznych
uczniów or az nauczyciela, maj¹c ych wp³yw
na proces komunikacji.

Zamieszczony poni¿ej skalowany ar-
kusz ewaluacyjn y wype³nia nauczyciel
po zakoñczeniu lekcji i po o gl¹dzie te go¿ zda-
rzenia pedagogicznego z zapisu z kamery oraz

uczniowie (ind ywid ualnie i anonimowo)
po zakoñczeniu lekcji.

Ewaluacja polega na ocenie w skali
od 0 do 10 punktów posz czególnych cech
i dyspozycji edukacyjn ych nauczyciela. Przyj-
mujemy:
-   0 jako br ak cechy,
-   5 jako œrednie natê¿enie cechy,
- 10 jako wystêpowanie cechy w stopniu
maksymalnym.

Kwestionariusz ankiety dla ucznia jest
w zasadzie uniwersalny. Mo g¹ go wykorzy-
staæ nauczyciele nauczaj¹cy ró¿nych przed-
miotów (najle piej w gimnazjum lub szkole
ponadgimnazjalnej, z uwa gi na znajomoœæ i
rozumienie przez uczniów u¿ytych termi-
nów), mo g¹ dokonaæ jego modyfikacji, ma-
j¹c na uwadz e specyfikê nauczanego przed-
miotu. W ykorzystanie kwestionariusza po-
winno by æ poprzedzone dok³adnym wyjaœnie-
niem, do czego pos³u¿¹ nauczycielowi uzy-
skane wyniki. Kwestionariusz o pracowany
przez R. Wroñskiego11  i wykorzystywan y
do badañ jest tylko pewn¹ pr opozycj¹.

10 R.W. Wroñski, Ewaluacja lekcji Ÿród³em profesjonalnego doskonalenia nauczyciela, [w:] Diagnoza eduka-
cyjna. Oczekiwania, problemy, przyk³ady. Materia³y konferencji, Legnica 8-10 listo pada 1999, pod redakcj¹
B. Niemierki i B . Muchowskiej, Legnica, 1999. str 207
11 R.W. Wroñski, Kwestionariusz ankiety dla ucznia [w:] Diagnoza edukacyjna. Oczekiwania, problemy,
przyk³ady. Materia³y konferencji, Legnica 8-10 listo pada 1999, pod redakcja B. Niemierki i B . Muchowskiej,
Legnica, 1999. str.204.
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Analiza uzyskanych wyników or az
ocena sumaryczna polega na ich opracowa-
niu w nastêpuj¹cej kolejnoœci:
1) dokonanie samooceny punktowej za po-

szczególne dyspozycje i ³¹cznie prz ez na-
uczyciela prowadz¹cego zajêcia eduka-
cyjne;

2) wyliczenie œredniej punktowej, wystawio-
nej przez wszystkich uczniów;

3) ustalenie, jaka dyspozycja zosta³a ocenio-
na najwy¿ej, a jaka najni¿ej;

4) zbadanie stopnia zbie¿noœci lub rozbie¿-
noœci ocen uczniowskich (najwy¿sza, naj-
ni¿sza).

W wyniku tej analizy powinn y poja-
wiæ siê wnioski dotycz¹ce okreœlenia kierun-
ków doskonalenia i mod yfikacji dzia³añ d y-
daktycznych nauczyciela.

Ind ywid ualna inf ormacja zwrotna
od uczniów umo¿liwia nauczy cielowi anali-
zê w³asnych dzia³añ i postaw.

Opisan¹ ewaluacjê widzia³abym sz e-
rzej, na przyk³ad z udzia³em dyrektora szko-
³y (jako osoby sprawuj¹cej nadz ór, najlepiej
gdy jest specjalist¹ nauczaj¹c ym tego samego
przedmiotu), b¹dŸ z u dzia³em nauczyciela,
nauczaj¹cego tego samego przedmiotu, któ-
ry w tr akcie lekcji wype³nia³by „Arkusz ob-

12 Nale¿y oceniaæ wiedzê i umiejêtnoœci trafnie (czyli zgodnie z ustalonymi i znan ymi kryteriami)
oraz rzetelnie (czyli nie ule gaæ zniekszta³ceniom zwi¹zanym z ocenianiem osób, np. efektowi aur eoli,
efektowi pierwsz eñstwa lub œwie¿oœci, efektowi kontr astu lub asymilacji, zjawisku „samospr awdzaj¹cej
siê przepowiedni”).

11. Co najbardziej podoba³o Ci siê w trakcie lekcji, a co najmniej?

a) najbardziej ................................................................................................................................

b) najmniej ....................................................................................................................................

12. Przedstaw inne propozycje i uwagi:

.......................................................................................................................................................

Dziêkujê Ci za wspóln¹ lek cjê i jej ocenê.

Nauczyciel potr afi: Stopieñ skali pomiar owej:

  1. Zaciekawiæ mnie lekcj¹ 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10
  2. Uœwiadomiæ cel (e) lekcji 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10
  3. Wyzwoliæ moj¹ aktywnoœæ 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10
  4. Zaanga¿owaæ mnie twórczo 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10
  5. Aktywnie mnie s³uc haæ 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10
  6. Okazywaæ ¿yczliwoœæ i sympatiê 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10
  7. Byæ rzeczowym i z organizowanym 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10
  8. Stawiaæ wymagania 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10
  9. Sprawiedliwie oceniaæ 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10
10. Zrealizowaæ cel (e) lekcji 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10

Kwestionariusz ankiety dla ucznia

Proszê Ciê o poœwiêcenie trochê czasu na anonimowe wype³nienie tej ankiety.
Twoje odpowiedzi pozwol¹ mi le piej poznaæ i przemyœleæ moj¹ pracê nauczycielsk¹ i - by æ mo¿e
zmieniæ j¹ w przysz³oœci. Zapewniam Ciê, ¿e to, co napiszesz nie bêdzie wykorzystane przeciwko
Tobie ani inn ym uczniom. Zale¿y mi bar dzo na odpowiedziach szczerych, a tak¿e na wszelkich
dodatkowy ch spostrze¿eniach i uwagach.
Zaznacz kó³kiem na skali pomiar owej jedn¹ z c yfr odpowiadaj¹cej T wojej ocenie.
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serwacji lekcji” (zawier aj¹cy dyspozycje oce-
niane przez nauczyciela prowadz¹cego
i uczniów). 13  Po odbytej lekcji nale¿y prz e-
prowadziæ rozmowê w celu przekazania in-
formacji zwr otnej nauczycielowi, prz edk³ada-
j¹c wype³nion y arkusz obserwacji. Stanowi
on punkt wyjœcia do rozmowy, poniewa¿ tyl-
ko na podstawie danych w nim zgr omadzo-
nych obserwator mo¿e przekazaæ wspieraj¹c¹
inf ormacjê zwrotn¹, konfr ontuj¹c j¹ z o pini¹
nauczyciela.

Nauczyciel, który d ysponuje wynika-
mi i wnioskami doty cz¹cymi pr owadzenia
lekcji, powinien omówiæ je z uczniami, wska-
zaæ, w jaki sposób widzi ic h realizacjê. Po okre-
œlonym czasie dokonaæ oceny wdr o¿enia
wniosków. Materia³ zgromadzony przez na-
uczyciela mo¿e byæ wykorzystany do dosko-
nalenia nauczycieli w zakr esie wykorzystania

14 Zob. H. Komorowska, D. Obidniak, Stopieñ po stopniu. Rozwój zawodowy nauczyciela jêzyków obcych,
Wydawnictwo N aukowe PWN, Warszawa, 2002.
15 Autoewalucja w szkole. Pod red. E. To³owiñskiej-Kr ólikowskiej, W ydawnictwo CODN , Warszawa, 2002,
s. 96-98.

13 Inf ormacja zebrana z kilku Ÿróde³ jest bardziej obiektywna .

ewaluacji lekcji do podnosz enia jakoœci pro-
cesu nauczania-uczenia siê.

W tr akcie lekcji mo¿emy oceniaæ
ka¿d¹ ka tegoriê z podanej listy w arkuszu ob-
serwacji lub po zakoñczonej lekcji w kwestio-
nariuszu ankiety, wed³ug wskazanych kryte-
riów. Obserwacja czy te¿ zasiêganie opinii
mo¿e dotyczyæ ca³ej lekcji lub jej aspektów
(role pe³nione przez nauczyciela, atmosfera
na lekcji, aktywnoœci jêzykowe w przypadku
lekcji jêzyka obcego)14. Nauczyciel wspólnie
z uczniami mo¿e badaæ klimat, kultur ê pracy
i organizacjê procesu lekcyjnego w swojej kla-
sie, dokonaæ oceny czasu przeznaczonego na
efektywn¹ naukê .15  W ten sposób w³¹cza
uczniów do wewnêtrzne go mierzenia jakoœci
pracy szko³y, traktuje ich podmiotowo . Jego
dzia³ania s¹ podstaw¹ do bu dowania klima-
tu wzajemnego zaufania i szacunku.
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Najw a¿niejszym zadaniem edukacji
XXI wieku jest: „umo¿liwienie ludzk oœci kie-
rowania swoim w³asnym rozwojem (...), ka¿-
demu cz³owiekowi decydowanie o swoim losie,
aby móg³ przyczyniaæ siê do postêpu spo³eczeñ-
stwa, w którym ¿yje”. (Raport Delors’a)

Natomiast najwa¿niejszymi celami
edukacji europejskiej s¹: „przezwyciê¿anie
uprzedzeñ, akceptacja europejskiej ró¿norodno-
œci, otwartoœæ wobec kultury, zachowanie kul-
turowej to¿samoœci, zdolnoœæ do koegzystencji
z s¹siadami i do osi¹gania kompromisu, dzia-
³anie na rzecz pokoju w Europie, dzia³anie
na rzecz wolnoœci, demokracji i praw cz³owieka”.

Istnieje wiele sposobów, form i me-
tod s³u¿¹cych realizacji tych celów i zadañ.
Jednym z nich jest uczestnictwo w pr ogra-
mach edukacyjnych Unii Eur opejskiej. Dziê-
ki nim dzieci, m³odzie¿ i star si maj¹ szansê
poczuæ siê Europejczykami, zrozumieæ war-
toœci cywilizacji eur opejskiej.

Wybór pr ogramów ed ukacyjn ych
Unii Eur opejskiej

Jedn¹ z inicja tyw UE jest Akcja
eTwinning , któr a jest czêœci¹ programu eLe-
arning , funkcjon uj¹cego pod patronatem Ko-

misji Eur opejskiej. G³ówn ym celem akcji jest
³¹czenie i wspó³praca „bliŸniaczych” prz ed-
szkoli, szkó³ podstawowych, gimnazjaln ych
i œrednich w Europie za poœrednictwem me-
diów or az promowanie szkolenia nauczycie-
li. Wspó³pr aca mo¿e odbywaæ siê na wielu
poziomach: wspó³dzia³aæ mog¹ pojed ynczy
nauczyciele z grup¹ osób czy klas¹, wspó³-
pracowaæ mog¹ te¿ zespo³y nauczycieli
i uczniów. W projekcie czêsto uczestnicz¹  ca³e
spo³ecznoœci szkolne. Projekty r ealizowane
przez szko³y mog¹ by æ miêdzyprzedmiotowe,
mog¹ te¿ dotyczyæ wybranego przedmiotu
(np. historii, jêzyków obc ych, inf ormatyki,
geografii, sztuki, ma tematyki, biolo gii, itd .).

Polskie biur o Akcji eT winning za pew-
nia zainteresowanym szko³om przestrzeñ wir-
tualn¹ i wspar cie organizacyjne. Pomaga zna-
leŸæ partnerów w kr ajach europejskich  w ce-
lach: wspólnej pr acy, wymian y pogl¹dów,
dzielenia siê doœwiadczeniami or az rozwoju
zainteresowañ. Zachêca nauczycieli i uczniów
do nauki po przez intensywne stosowanie
techniki c yfrowej, wykorzystywanie zasobów
Internetu (m.in. poczta elektr oniczna, czat,
forum, blo g). Szko³y bliŸniacze czêsto korzy-

staj¹ te¿ z prezentacji PowerPo-
int, edytorów HTML , mp3, kon-
ferencji dŸwiêkowych lub wide-
okonf erencji a tak¿e z Systemów
Zarz¹dzania N auk¹ (np . Virtual
Learning Environment). Ucznio-
wie szkó³ komunikuj¹ siê pisem-
nie i ustnie w wielu jêzykac h,
w ten sposób rozwijaj¹c posia-
dane kompetencje jêzykowe.
Czas trwania projektów o praco-
wanych wspólnie ze szko³¹ bliŸ-
niacz¹ mo¿e wynosiæ od kilku ty-
godni do kilku la t.

Wspólna polityka ed uka-
cyjna Unii Eur opejskiej ma na
celu wspieranie nauczania, roz-
powszechnianie jêzyków pañstw

Gra¿yna Daniewska
Marta W awryniuk
Szko³a Podstawowa nr 39 w Lublinie

Europa w Szkole Podstawowej nr 39 w Lublinie
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cz³onkowskich, wymianê m yœli i doœwiad-
czeñ, rozpowszechnianie wymian y m³odzie-
¿y i nauczycieli, uznawanie dyplomów i kwa-
lifikacji zawodowy ch. Jednym z instr umen-
tów s³u¿¹cych realizacji tych celów jest pro-
gram edukacyjny Socrates. Zosta³ wdro¿ony
do realizacji w latach 1995 -1999 (I f aza pro-
gramu) oraz 2000 - 2006 (II f aza programu).
Program ten promuje wspó³pracê i wymianê
miêdzy szko³ami oraz ma na celu wzmocnie-
nie wymiar u europejskiego w dziedzinie edu-
kacji. Jest skierowany do wszystkich rodza-
jów i szczebli kszta³cenia, a w szczególnoœci
do uczniów, stu dentów i osób uczestnicz¹-
cych w ró¿nych formach kszta³cenia, kadry
szkolnej zaanga¿owanej bezpoœrednio w edu-
kacjê szkoln¹, osób i instytucji zarz¹dzaj¹c ych
systemem edukacji na szczeblu lokaln ym, re-
gionaln ym i centr alnym. Te cele i dzia³ania
realizuje poprzez osiem ró¿nych akcji, do któ-
rych nale¿y równie¿ Comenius .

Comenius dotyczy edukacji szkolnej.
Ma podnieœæ jej poziom, poszerzyæ j¹ o wy-
miar europejski, zachêcaæ do nauki jêzyków
obcych i pr omowaæ œwiadomoœæ interkultu-
row¹.  Pr ogram ten stanowi wyzwanie dla ty-
siêcy szkó³ w Europie i setek tysiêcy uczniów.
Nazwa Comenius jest miêdzynarodow¹
wersj¹ jêzykow¹ nazwiska cz eskiego filoz ofa
i pedagoga z XVII w .  Jana Amosa Komeñ-
skiego. Jego idee zgodnej wspó³pr acy miêdzy
narodami, jednakowy ch praw dla wszystkich
i rozwoju na dr odze kszta³cenia znajduj¹ od-
zwierciedlenie w programie.

 Program Socrates/Comenius sk³ada
siê z trzech podstawowy ch akcji:

1) COMENIUS 1 - Partnerskie projekty szkó³
- szkolne projekty Comeniusa,
- jêzykowe projekty Comeniusa,
- projekty r ozwoju szko³y.

2) COMENIUS 2 - Szkolenie kadry eduka-
cyjnej

- europejskie projekty szkolenia kadry ed u-
kacyjnej,

- indywid ualne granty - kszta³cenie i dosko-
nalenie zawodowe nauczycieli.

3) COMENIUS 3 - Sieci tematyczne.

Unia Europejska, dziêki swoim pr ogra-
mom, ma ju¿ du¿e osi¹gniêcia w dziedzinie
oœwiaty. Coraz wiêcej szkó³ rozpoczyna
wspó³pracê w europejskich programach edu-
kacyjn ych, widz¹c w nic h nowe mo¿liwoœci

i korzyœci rozwoju szko³y, uczniów i nauczy-
cieli. Udzia³ i pr aca nauczycieli i uczniów
w programach europejskich:
- powoduj¹ wzr ost zaciekawienia tym,

co  dzieje siê wokó³;
- rozwijaj¹ aktywnoœæ uczniów (motywuj¹

do wzmo¿onej pracy, do twór czoœci, zdo-
bywania wiedzy i o panowywania nowy ch
umiejêtnoœci, ucz¹ samodzielnoœci i od-
powiedzialnoœci);

- rozwijaj¹ aktywnoœæ nauczycieli: maj¹ oni
szansê i mo¿liwoœæ poznania innych sys-
temów edukacji i metod nauczania, któ-
re mog¹ wykorzystaæ w swojej pracy;
w tr akcie realizacji projektów o panowuj¹
nowe i doskonal¹ posiadane umiejêtnoœci;

- motywuj¹ do nauki jêzyków obc ych;
- przygotowuj¹ do ¿y cia w spo³eczeñstwie

inf ormacyjnym (choæby przez wymianê
doœwiadczeñ  drog¹ elektr oniczn¹);

- s³u¿¹ rozwojowi umiejêtnoœci wspó³pra-
cy w grupie;

- ucz¹ szacunku i toler ancji dla inn ych lu-
dzi, ich pogl¹dów, wierz eñ i tr adycji;

- sk³aniaj¹ do r efleksji i samooceny oraz
wyzbycia siê kompleksów;

- wyzwalaj¹ entuzjazm, poczucie odpowie-
dzialnoœci za powierzon¹ pr acê;

- zachêcaj¹ do wpr owadzania nowych me-
tod zarz¹dzania szko³¹ i sposobów r oz-
wi¹zywania pr oblemów o partych na do-
œwiadczeniach szkó³ z innych kr ajów eu-
ropejskich;

- promuj¹ szko³ê, region i kr aj, z któr ego
pochodz¹ ucz estnicy projektów;

- zachêcaj¹ do dzia³alnoœci na rzecz spo-
³ecznoœci lokalnej;

- w³¹czaj¹ w pr oces kszta³cenia i wychowa-
nia rodziców uczniów - prz ez uczestnic-
two w ¿yciu i dzia³aniach szko³y, maj¹ oni
szansê poznawania ró¿nych krajów, ich
kultur i sposobów ¿y cia.

Przyk³ad y dobr ej pr aktyki
w Szkole Podstawowej nr 39
W ramach akcji eTwinning nauczy cie-

le i uczniowie z e Szko³y Podstawowej nr 39
wspó³pracuj¹ ze szko³ami z Anglii, Szkocji
i Danii. Wspólnie r ealizujemy projekty:
„T añcz i œpiewaj razem z nami” (szko³ y
z Wielkiej Brytanii i Szkocji), „P odró¿ wokó³
szko³y i jej najbli¿szego otoczenia” (szko³a
z Danii).

W projekcie „Podró¿ wokó³ szko³y
i jej najbli¿szego otoczenia”  uczniowie o pi-
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suj¹ swoje szko³y, zwyczaje i tradycje w nich
kultywowane . Poznaj¹ tr adycje regionalne
i atrakcje turystyczne znajduj¹ce siê w okoli-
cy szko³y. Dziêki temu zauwa¿aj¹, przedsta-
wiaj¹ i doceniaj¹ w³asn¹ kultur ê. Warto za-
znaczyæ, i¿ komunikuj¹ siê przy u¿y ciu jêzy-
ka angielskiego - doskonal¹c tym sam ym
swoje umiejêtnoœci jêzykowe. W partner stwie
„bliŸniaczych szkó³” podstawowym sposo-
bem wymian y inf ormacji jest poczta elektr o-
niczna. Uczniowie wysy³aj¹ do siebie listy
dwa razy w miesi¹cu. Opr ócz poczty elektro-
nicznej w partner stwie tym wykorzystywane
s¹ prezentacje PowerPoint i na grania wideo.
Rezultatem pracy bêdzie wydanie „Ksiêgi tr a-
dycji” - mini prz ewodnika po obu szko³ach
i ich najbli¿szym otoczeniu.

Partnerstwo „Tañcz i œpiewaj razem
z nami” umo¿liwia uczniom poznawanie tañ-
ców i piosenek charakterystycznych dla
pañstw partner skich.  Poprzez zabawê dosko-
nal¹ swoje umiejêtnoœci jêzykowe - ucz¹c siê
jêzyka ze s³ów piosenek. Zajêcia muzyczno-
taneczne daj¹ im d u¿o radoœci, wyzwalaj¹
w nic h radoœæ i entuzjazm. Ucz¹ siê „siebie
nawzajem” po przez wymianê tañców, muzy-
ki, piosenek czy przedstawieñ teatralnych.
Wynikiem pr acy bêd¹ nagrania tañców, pio-
senek i przedstawieñ na p³ytach CD i taœmach
video.

Nasze dzia³ania w ramach akcji eTwin-
ning zosta³y zauwa¿one i docenione przez
Narodowe Biuro Kontaktowe Akcji eT win-
ning Programu eLearning w Warszawie.
W dniach 2-4 grudnia 2005 r . nauczycielka
z naszej szko³y (wspó³autorka artyku³u) wziê-

³a udzia³ w odbywaj¹c ych siê na
Malcie war sztatach programu
eTwinning . Wraz z niemal 80
nauczycielami szkó³ podstawo-
wych, reprezentuj¹c ymi kr aje
europejskie, bra³a czynny
udzia³ w ró¿nych formach pra-
cy warsztatowej. Uczestnikom
warsztatów umo¿liwiono wy-
mianê doœwiadczeñ zwi¹za-
nych z udzia³em w partner -
stwach eTwinning . Dyskutowa-
no na temat sukcesów i korzy-
œci wspomnianego programu.
Zwrócono te¿ uwagê na trud-
noœci i k³opoty, jakie mo¿na na-
potkaæ w drodze ich realizacji.
Dokonano dok³adnej analizy
zasobów internetowy ch porta-

lu eTwinning , ze szczególnym uwzglêdnie-
niem nowy ch rozwi¹zañ. N auczyciele, którzy
chc¹ r ozpocz¹æ wspó³pracê mieli okazjê
do nawi¹zania kontaktu, prz edyskutowania
tematu i za³o¿eñ partnerstwa oraz oficjalnej
rejestracji. Dokon uj¹c ewaluacji war sztatów
okaza³o siê, i¿ dla nauczycieli (realizuj¹c ych
ju¿ projekty or az zamierzaj¹cych je rozpocz¹æ)
bardzo cenne okaza³y siê warsztaty doty cz¹-
ce narzêdzi programu i sposobów ich wyko-
rzystania oraz warsztaty doty cz¹ce poszuki-
wania i wybor u partnerów. Tego rodzaju miê-
dzynarodowe spotkania z pewnoœci¹ przyczy-
niaj¹ siê do r ozwoju nauczycieli w nic h uczest-
nicz¹c ych oraz do pe³niejszego, bardziej sku-
tecznego i celowego wykorzystywania narz ê-
dzi akcji eTwinnig .

W styczniu dzia³ania podejmowane
przez naszych uczniów i nauczy cieli zosta³y
docenione po raz kolejny. Nasza szko³a otrzy-
ma³a presti¿owe wyró¿nienie „Aktywna szko-
³a” w pierwsz ej edycji konkur su zorganizo-
wanego przez Narodowe Biuro Kontaktowe
Akcji eTwinning Pr ogramu eLearning. Pod-
czas uroczystego zakoñczenia konkur sów nasi
uczniowie mieli okazjê za prezentowania swo-
ich umiejêtnoœci tanecznych nabytych pod-
czas realizacji projektu „ Tañcz i œpiewaj ra-
zem z nami”.

Równie¿ w styczniu nauczycielka
z naszej szko³y wraz z pracownikami Biur a
Narodowego Akcji i nauczy cielami z inn ych
polskich szkó³ reprezentowa³a nasz kraj na
Targach eTwinning , zorganizowanych w Linz
w Austrii. Podczas tych targów zaprezento-
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wano dokonania szkó³ eur opejskich bior ¹-
cych udzia³ w ró¿nego rodzaju partner stwach
eTwinning .

Program Socrates - Comenius
SP nr 39 uczestniczy w jednym z kom-

ponentów Programu Socrates-Comeniusie.
Bierzemy udzia³ w dwóch projektach Progra-
mu Comenius 1:
- projekcie Rozwoju Szko³y „Wartoœci

w nowej Europie”, w którym pr acujemy
nad stworzeniem ponadnarodowego pro-
gramu wychowawczego szko³y wr az
z partnerami z Hiszpanii, N orwegii i Ru-
munii. SP 39 jest koordynatorem projektu.

- projekcie Szkolnym „Bajki w sieci”, w r a-
mach, któr ego nasi uczniowie or az
uczniowie ze szkó³ partnerskich z Grecji,
Finlandii, S³owacji, Rum unii, W ³och
i Niemiec pisz¹c bajki w jêzyku angiel-
skim, ilustr uj¹c je i publikuj¹c w Interne-
cie, odbywaj¹ wirtualn¹ podr ó¿ po baj-
kowych kr ainach pañstw europejskich.

Dzia³ania w r amach programu Socra-
tes-Comenius zosta³y docenione przez Woje-
wódzkiego Koordynatora Projektów, który
wytypowa³ szko³ê do reprezentowania nasze-
go województwa w konkur sie organizowa-
nym przez Agencjê Narodow¹ „ Gwiazdy Co-
meniusa”.

Projekt Learning Cir cle Europe
Projekt Learning Cir cle Europe - Krêgi

nauki o Europie jest kolejnym projektem, któ-
ry realizujemy wraz z piêcio-
ma szko³ami z Holandii,
szko³¹ z Macedonii, Cz ech
i dwiema szko³ami z Bia³o-
rusi. Uczniowie i nauczy cie-
le uczestnicz¹cy w tym pr o-
jekcie mieli prz edstawiæ sie-
bie i swoj¹ szko³ê, wybraæ je-
den z tematów zwi¹zan ych z
wiedz¹ o Eur opie, zg³êbiaæ
ten temat, postawiæ pytanie
problemowe z nim zwi¹zane
i zadaæ je szko³om partner-
skim. Nastêpnie uczniowie
rozpoczêli poszukiwania od-
powiedzi na p ytania zadane
przez kolegów ze szkó³ part-
nerskich, np. Jak wygl¹da
zwyk³y dzieñ szkolny w two-

im kr aju? Czy euro jest dobrym czynnikiem
stymuluj¹c ym europejsk¹ wspó³pr acê w dzie-
dzinie gospodarki? Europejczycy i Emigr an-
ci: czy mog¹ by æ jedn¹ rodzin¹? Czy s¹ bez-
pieczni? Czy s¹ równi? Tych pytañ by³o 10 -
czyli tyle ile szkó³ br a³o udzia³ w Krêgach
Nauki. Po znalezieniu na nie odpowiedzi,
uczniowie zamieszczali je na stronie interne-
towej pr ogramu. Nastêpnie podsumowali
wszystkie odpowiedzi i r ównie¿ opublikowali
je na stronie internetowej. Prz ez ca³y okres
trwania pr ojektu dzia³ania podejmowane
przez szko³y partner skie by³y oceniane przez
twór ców Krêgu Nauki z Holandii.

Znaczenie realizowan ych pr ojektów
Podczas realizacji projektów nauczy-

ciele i uczniowie maj¹ szansê nawi¹zania ser -
decznych i przyjacielskic h kontaktów z kole-
gami ze szkó³ partnerskich. Poszerzaj¹ swoje
wiadomoœci o Europie, rozwijaj¹ swoje kom-
petencje jêzykowe i doskonal¹ umiejêtnoœci
korzystania z nowoczesnych technolo gii ko-
munikacyjn ych ICT.

Nauczyciele zaanga¿owani w pr acê
nad projektem maj¹ mo¿liwoœæ poznania in-
nych systemów edukacyjnych oraz metod na-
uczania stosowanych w szko³ach pañstw part-
nerskich. Zyskuj¹ inter esuj¹c¹ i motywuj¹c¹
okazjê do podniesienia swoich umiejêtnoœci
pedagogicznych i merytory cznych. Realizacja
zadañ projektu pozwala na o pracowywania
autorskich scenariuszy zajêæ, impr ez szkol-
nych i pozaszkolnych a nastêpnie przenosze-
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nia ich na grunt r ó¿nych pañstw europejskich.

Uczniowie nabywaj¹ r ównie¿ nowe
umiejêtnoœci: komunikowania siê prz ez In-
ternet, por ozumiewania siê w jêzyku angiel-
skim, por ozumiewania siê w jêzyku hiszpañ-
skim. Odkrywaj¹, ¿ e rodzina „m³od ych Eu-
ropejczyków” jest wspólnot¹, mimo r ó¿nic
kultur owych i tr adycji, poziom u,  statusu spo-
³ecznego i ekonomicznego.

Rodzice, mieszkañcy, lokalne w³adze
tak¿e uczestnicz¹ w omawian ych projektach.
Bior¹ u dzia³ we wspólnych akcjach œrodowi-
skowych i impr ezach szkolnych. Dziêki
wspó³pracy miêdzynarodowej pr omujemy
nasze ma³e ojczyzny i kr aj. Zaanga¿owani
w europejskie projekty r ealizujemy siê w co-
dziennym ¿yciu. Wdra¿amy w ¿ycie takie war-
toœci jak: kole¿eñstwo, przyjaŸñ, ¿yczliwoœæ,
otwartoœæ, odwaga, tolerancja, wra¿liwoœæ,
solidarnoœæ. Przygotowuj¹c i ucz estnicz¹c
w akcjach zwi¹zan ych z projektami uczym y
siê samodzielnoœci i odpowiedzialnoœci. Na-
sza wspó³praca opiera siê na poszanowaniu
wolnoœci i sprawiedliwoœci, zgodnym wspó³-
dzia³aniu or az na zasadzie wzajemnej pomo-
cy i toler ancji. Niema³e zaanga¿owanie w pr a-
ce nad projektem nauczycieli, uczniów i r o-
dziców zacieœnienia wiêzi miêdzy nimi, do-
datnio wp³ ywa na integracjê i aktywnoœæ spo-
³eczn¹. Bowiem id e¹ naszych dzia³añ jest
wszechstronny rozwój uczniów or az wykre-
owanie „m³ode go Europejczyka” o dobrym ser -
cu, otwar tym um yœle, poczuciu w³asnej to¿-
samoœci i wartoœci, które wniesie do jedno-
cz¹cej siê Europy.

Miêdzynar odowa wspó³-
praca jest spójna i zgodna z Pro-
gramem Rozwoju Szko³y Pod-
stawowej nr 39 w Lublinie .

Sk³adamy serdeczne podziêkowa-
nia uczniom, nauczycielom i ro-
dzicom za zaanga¿owanie, inno-
wacyjne pomys³y i twórcz¹ pracê
w ramach realizowanych projek-
tów.
Sk³adamy serdeczne podziêko-

wania UM Lub lin W ydzia³owi
Oœwiaty i W ychowania oraz Ku-
ratorium Oœwiaty w Lub linie
za wspieranie i docenianie na-
szych dzia³añ.

Inf ormacjê o realizowanych projektach s¹ za-
mieszczone na: www.sp39.lublin.pl

Wiêcej informacji na temat europejskiej wspó³-
pracy szkó³ w ramach akcji eTwinning mo¿-
na znaleŸæ na stronach:
http://www .etwinning .net
oraz www.e-learning.org.pl .

Wiêcej informacji o pr ogramie Comenius
mo¿na znaleŸæ w witrynie Sokratesa pod ad-
resem: www.europa.eu.int/comm/ed ucation/
socrates.html  oraz na stronie internetowej
Agencji Narodowej w Polsce:
www.socrates.org.pl

Wirtualna podr ó¿ po bajkowych kr ainach
pañstw europejskich. www.nettales.net

Na ilustracjach:

uczestnicy warsztatów Akcji eT winning
na Malcie;
wizyta nauczycieli i uczniów z SP nr 39
w Hiszpanii;
goœcinnie w bliŸniaczej szkole w Rumunii;
rewizyta uczniów i nauczy cieli z europej-
skich szkó³ w Polsce.
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Od teorii do pr aktyki

Wiêkszoœæ nauczycieli zadaje sobie
pytania: czy jestem dobrym nauczycielem?
Czy moja wiedza jest wystarczaj¹ca do na-
uczania, np. przedmiotu inf ormatyki? Czy po-
zostaæ na poziomie posiadanej wiedzy, czy te¿
rozwijaæ swoje umiejêtnoœci? Przychodz¹ na
myœl kolejne w¹tpliwoœci: w którym kier un-
ku pod¹¿aæ w czasach globalizm u i dynamicz-
nego rozwoju œwiatowego przep³ywu inf or-
macji?

Istniej¹ pewne norm y, przyjête w me-
todyce nauczania informatyki, któr e pozwa-
laj¹ w prz ejrzysty sposób okreœliæ nasze kom-
petencje. S¹ one œciœle uzale¿nione od typu
szko³y, wymagañ programowych przewidzia-
nych na poszczególne szczeble edukacji
oraz od zdobytych i stopniowo nabywan ych
umiejêtnoœci naszych uczniów.

Niestety, na polskim rynku ksi¹¿ki jest
niewiele pozycji adresowanych do grupy na-
uczycieli inf ormatyki. Istnieje wiêc nisza wy-
dawnicza, tym bar dziej budz¹ca obawy, bo-
wiem technolo gia inf ormacyjna wkr oczy³a do
szkó³ w ramach szeregu reform oœwiatowych,
zmuszaj¹c niejednokr otnie nauczycieli do
przekwalifikowania swojej wiedzy w kier un-
ku nauczania przedmiotu inf ormatyka. Z cze-
go wiêc nauczyciele maj¹ korzystaæ, gdy bra-
kuje odpowiednic h pozycji ksi¹¿kowy ch?
Brak nowoœci wydawniczych rzutuje na po-
ziom jakoœci nauczania, nie tylko informaty-
ki. Oczywiœcie, nie wyobra¿am sobie mo¿li-
woœci nauczania tego przedmiotu bez odpo-
wiedniego przygotowania merytory cznego
oraz praktycznego. Niestety, jednak bardzo
czêsto nabyta wiedza merytoryczna nie po-
krywa siê z praktyk¹. Kier unki stu diów, któ-
re przygotowuj¹ potencjaln¹ kadr ê pedago-
giczn¹, bywa ¿e, mijaj¹ siê z podstawami pr o-
gramowymi obowi¹zuj¹c ymi na poszczegól-

nych etapach  nauczania szkolnego. Jest to
niekorzystne zjawisko w szkolnictwie wy-
¿szym, którego zadaniem jest przecie¿ ukie-
runkowanie prz edmiotowe przysz³ych na-
uczycieli inf ormatyki.

Na wiêkszoœci kierunków stu diów in-
formatycznych wyk³adowc y skupiaj¹ siê na
obs³udze technicznej zestawów komputer o-
wych, ich oprogramowaniu or az jêzykach
programowania, pomijaj¹c bar dzo wa¿ny
czynnik tworz enia procesu dydaktycznego
przez przysz³ego nauczyciela inf ormatyki.
Uczelnie czêsto nie posiadaj¹ r ównie¿ wyspe-
cjalizowanej w tym kier unku kadry metod y-
ków. Up³yw czasu oraz œwiadomoœæ potrzeb,
jakie niesie ze sob¹ wspó³czesna informatycz-
na cywilizacja powod uje, ¿e przedmiot ten
powinien staæ siê jednym z najwa¿niejszych
elementów globalnego procesu dydaktyczne-
go. Globalizacja jest niuc hronna i mo¿emy
siê ju¿ tylko do niej przyzwy czaiæ.  Mam  na-
dziejê, ¿e wraz z pog³êbianiem wiedzy doty-
cz¹cej nauczania inf ormatyki, wzr oœnie jakoœæ
przygotowania kadry peda gogicznej.

W nowoczesnym modelu nauczania
inf ormatyki obowi¹zuje od la t koncepcja na-
uczania J. Piageta oraz jego ucznia S. Paperta.
Ich has³em przewodnim jest „ucz enie siê bez
bycia nauczanym”. Zg odnie z t¹ konce pcj¹,
materia³em wykorzystywan ym w pr ocesie bu-
dowania wiedzy jest otaczaj¹ca uczniów rz e-
czywistoœæ oraz szeroko rozumiana kultur a.
Pojecie „ inter aktywn y proces dydaktyczny”
jest wiêc najbardziej tr afnym okr eœleniem tej
teorii. T rwaj¹ d yskusje dotycz¹ce roli  i miej-
sca TI w polskiej szkole. Prof. Maciej M. Sy-
s³o z Instytutu Inf ormatyki Uniwer sytetu
Wroc³awskiego opracowa³ dokument „ Stan-
dardy przygotowania nauczycieli w zakresie
technolo gii inf ormacyjnej i inf ormatyki:

Tomasz Joñski
Szko³a Podstawowa nr 51 w Lublinie

Nowoczesna koncepcja nauczania inf orma tyki
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(http://www .wsipnet.pl/dane/pliki/kluby/8/
Standardy.pdf)

Wspomniana konce pcja oraz treœci
zawarte w „ Standardach...” pozwalaj¹ w spo-
sób doœæ precyzyjny okreœliæ kompetencje
i zasób wiedzy nauczyciela oraz metody jego
pracy z uczniami:

n nauczyciel powinien posiadaæ umiejêt-
noœæ integrowania znajomoœci podstaw
inf ormatyki, TI or az ich zastosowañ z wie-
dz¹ metod yczn¹ doty cz¹c¹ pos³ugiwania
siê t¹ technolo gi¹, zw³aszcza we wspoma-
ganiu procesu nauczania/uczenia siê;

n nauczyciel okreœla zakres nauczania po-
s³ugiwania siê œrodkami, narz êdziami
i metodami TI na podstawie obowi¹zuj¹-
cej podstawy programowej i pr ogramów
nauczania;

n opracowuje i stosuje praktyczne metody
nauczania pojêæ i kszta³cenia umiejêtno-
œci zwi¹zanych z komputer ami i techno-
logi¹ inf ormacyjn¹;

n opracowuje i stosuje praktyczne metody
nauczania pojêæ i kszta³cenia umiejêtno-
œci zwi¹zanych z pos³ugiwaniem siê pod-
stawowym o programowaniem u¿ytko-
wym;

n opracowuje i stosuje praktyczne metody
nauczania pojêæ i kszta³cenia umiejêtno-
œci zwi¹zanych z docieraniem do Ÿróde³
inf ormacji w r ó¿nej formie;

n opracowuje i stosuje praktyczne metody
rozwi¹zywania pr oblemów i prz edstawia-
nia rozwi¹zañ w postaci alg orytmicznej
oraz otrzymywania rozwi¹zañ za pomoc¹
wybr anych narzêdzi TI;

n stosuje praktyczne metody nauczania po-
jêæ i kszta³cenia umiejêtnoœci TI w pra-
cowni komputer owej;

n stosuje praktyczne nauczanie integruj¹ce
TI z inn ymi dziedzinami;

n stosuje w nauczaniu zespo³owe metody
pracy;

n dostosowuje program i metod y naucza-
nia do zmian zachodz¹c ych w TI;

n doradza uczniom w zakresie doboru dal-
szego kszta³cenia siê w specjalnoœci infor-
matycznej;

n zwraca uwagê na aspekty prawne, etycz-
ne i spo³eczne w korzystaniu z TI;

n stosuje normy prawne i etyczne, zapew-
nia ich przestrzeganie ich przez grupê

uczniów;
n stosuje zasady równoupr awnienia uczniów

(bez wzglêdu na zamo¿noœæ, p³eæ oraz
wczeœniejsze przygotowanie) w dostê pie
do TI i pos³ugiwaniu siê ni¹ w pr ocesie
nauczania/uczenia siê;

n potr afi przedstawiæ historyczny rozwój
œrodków, narz êdzi i metod TI or az trendy
w technice, maj¹ce najwiêkszy wp³ yw na
¿ycie zawodowe jednostki i ca³ych spo³e-
czeñstw.

Takie s¹ najwa¿niejsze wymagania dzi-
siejszej edukacji inf ormatycznej w zakresie na-
uczania przedmiotu. Czy jesteœmy w stanie
im sprostaæ? Myœlê, ¿e nauczyciele informa-
tyki maj¹ do zr ealizowania podstawowy cel:
uœwiadomienie uczniom uczestnictwa w nie-
uchronnej globalizacji œwiata, coraz szybsze-
go przep³ywu inf ormacji or az umiejêtnego
korzystania i selekcjonowania dan ych.
Jeœli utracimy ten cel naszej pracy, to ca³a kon-
cepcja nauczania przedmiotu stanie siê bez-
produktywna .

Na zakoñczenie nale¿y zaznaczyæ,
¿e dzisiejszy nauczyciel inf ormatyki powinien
pe³niæ rolê koordynatora dzia³añ informatycz-
nych i medialn ych w ka¿dej placówce oœwia-
towej.  Jednak ¿eby funkcjonowa³a ta miê-
dzyprzedmiotowa kor elacja wszystkich pozo-
sta³ych pracowników szko³ y, powinni oni
spe³niaæ pewne przyjête europejskie standar-
dy obs³ugi sprzêtu komputer owego wr az
z oprogramowaniem. Ponadto, ka¿dy nauczy-
ciel powinien posiadaæ kompetencje w zakre-
sie:

n podstaw pos³ugiwania siê pojêciami
(terminolo gi¹), œrodkami (sprzêtem), na-
rzêdziami (oprogramowaniem) i metoda-
mi TI;

n wykorzystania TI jako sk³adnika je go
warsztatu pr acy - przygotowanie materia-
³ów dydaktycznych;

n wykorzystania TI jako medium d ydak-
tycznego we wspomaganiu procesu kszta³-
cenia;

n znajomoœci aspektów prawnych, etycz-
nych i spo³ecznych w dostêpie i korzysta-

niu z TI.
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W pr ocesie uczenia siê jêzyka obce-
go, podobnie jak w pr ocesie przyswajania
jêzyka ojczystego, zawsze wystêpuj¹ b³êd y.
Przyjmuje siê wiêc, ¿e s¹ one nieuniknione
i ¿e, pojawiaj¹ siê w jêzyku mówion ym
i pisanym ucznia. Tote¿ nale¿y siê z tym
niezaprzeczalnym faktem pogodziæ. Jednak
b³êdy jêzykowe zawsze by³y i s¹ niepo¿¹da-
ne, a wiêc trzeba tak¿e coœ czyniæ, aby je
z jêzyka ucznia na sta³e wyeliminowaæ. Po-
prawianie b³êdów, czyli r eakcja na nie,
g³ównie ze strony nauczyciela, ma swoje
skutki. W d ydaktyce jêzyka obcego te skut-
ki mo g¹ by æ zarówno pozytywne i ne gatyw-
ne. Jest zrozumia³ym, ¿e poprawianie ma
sens tylko wtedy, gdy wspomaga ucznia
w nauce jêzyka. W niniejszym tekœcie spró-
bujemy spojrzeæ na reakcje drugiej strony,
tj. ucznia, i wynikaj¹ce z nic h konsekwen-
cje, albowiem maj¹ one wp³yw na sukces lub
niepowodzenie w nauce, a tak¿e na ostatecz-
ne opanowanie przez ucznia poprawnych
form gr amatycznych. Czynim y to w odnie-
sieniu g³ównie do b³êdów po pe³nianych
w jêzyku mówion ym i pisanym ucz¹cego siê.

Obecnie przyjm uje siê, ¿e b³êdy jê-
zykowe pope³niane przez ucznia s¹ od-
zwierciedleniem nieprawid³owy ch hipotez,
jakie on tworzy odnoœnie form i str uktur
gramatycznych w jêzyku docelowym. T e hi-
potezy buduje on na podstawie i z wyko-
rzystaniem danych jêzykowy ch napotka-
nych przez niego w jêzyku docelowym (g³ów-
nie w materia³ach nauczania) i dostêpnych
mu na aktualn ym poziomie je go kompe-
tencji jêzykowej. Te dane mog¹ by æ niekom-
pletne b¹dŸ te¿ niezauwa¿alne dla ucznia,
a niew³aœciwe ich uzupe³nianie lub inter -
pretowanie powod uje b³êdy. Ich Ÿród³em
mo¿e byæ zarówno jêzyk obc y, a konkr et-
nie luki w wiedzy jêzykowej z dobytej prz ez
ucznia na danym etapie nauki (np . b³êdy
wynikaj¹ce z uo gólnieñ - wewn¹ trzjêzyko-
we). Równie¿ te¿ jêzyk ojczysty jest czêsto

przyczyn¹ po pe³niania b³êdów jêzykowy ch
w nauce jêzyka obcego. Poprawianie b³ê-
dów mo¿na rozumieæ jako dostarczanie
uczniowi br akuj¹c ych w³aœciwych danych,
niezbêdnych mu dla zdobycia kompeten-
cji tam, g dzie pope³nia on b³êdy.

Z powy¿szego wynika, ¿e b³êdy na-
le¿y poprawiaæ. Takie przekonanie wydaje
siê byæ zgodne z natur aln¹ inklinacj¹ d y-
daktyczn¹ do na tychmiastowego korygo-
wania b³êdów. Jednak nie jest to oczywi-
ste. Poprawianie b³êdów mo¿e byæ irracjo-
nalne i przynosiæ wiêcej szkody ni¿ po-
¿ytku dydaktycznego.

Tymczasem praktyka nauczania jê-
zyków obcych jest doœæ czêsto odmienna.
Postawa nauczycieli wobec b³êdów i ic h po-
prawiania zwykle przejawia siê w stosowa-
niu wybr anej przez nich metodolo gii na-
uczania, a przede wszystkim w procedu-
rach preferowanych przez nich podczas lek-
cji jêzyka. W rzeczywistej praktyce, jedni
nauczyciele czêsto reaguj¹ na wszystkie b³ê-
dy lub na ic h wiêkszoœæ, próbuj¹c po prawiaæ
je, inni je toleruj¹, ignor uj¹c w ten sposób
ich wp³ yw na rozwijanie kompetencji jê-
zykowej ucznia. Taka czy inna postawa na-
uczycieli najczêœciej wynika z ich osobi-
stych prz ekonañ, ¿e takie s¹ potrz eby
i oczekiwania samych uczniów w kwestii
poprawnoœci gramatycznej. W rezultacie,
wychodzi na to , ¿e nauczyciele wiedz¹ le-
piej od uczniów, cz ego oni ocz ekuj¹
i pr agn¹. Osta tecznie to oni podejm uj¹ de-
cyzje za uczniów. Wiadomo, ¿e nie zawsze
s¹ one tr afne. Sami nauczyciele czêsto za-
uwa¿aj¹ zmianê w³asnego nastawienia
do b³êdów uczniowskic h - w miar ê zdoby-
wanego doœwiadczenia pedagogicznego
staj¹ siê mniej r estrykcyjni.

To przekonanie jest oparte na wy-
nikach badañ doty cz¹cych roli, jak¹ po pra-
wianie b³êdów pe³ni w nauce jêzyka w oce-

Pawe³ Dominik Madej
Liceum Ogólnokszta³c¹ce im. Joachima Lelewela
w ¯elechowie

Poprawianie b³êdów a nauka jêzyków obc ych
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nie ucznia: poprawianie mo¿e byæ pomoc-
ne, ale czêsto bywa niepo¿¹dane.

Aby poprawianie b³êdów pozytywnie
wp³ywa³o na proces uczenia siê jêzyka i jed-
noczeœnie usprawnia³o nauczanie, nauczy-
ciel powinien znaæ odpowiedzi na kilka
podstawowych pytañ:
1. Czy uczeñ uczy siê na b³êdach?
2. Jakie b³êdy uczeñ chce mieæ poprawiane?
3. Jaki sposób poprawiania b³êdów
jest najbardziej efektywn y.

Oczywiœcie, poprawianie mo¿e byæ
wartoœciowe tylko wówczas, gdy uczeñ jest
przekonany, ¿e ono mu pomaga. Jeœli uczeñ
korzysta z b³êdów, to z czyich - w³asnych,
czy cudzych? Korzyœci poprawiania pole-
gaæ bêd¹ na tym, ¿e skoro b³êdy wynikaj¹
z braku odpowiedniej wiedzy jêzykowej
lub w o góle jej br aku, poprawianie ich na-
le¿y widzieæ jako dostarczanie uczniowi
w³aœciwej informacji (nowej czy ju¿ zapo-
mnianej), odnoœnie pope³nionych b³êdów.
Ta informacja pos³u¿y uczniowi jako wska-
zówka przy je go kolejn ych próbach kon-
struowania dalszych wypowiedzi. Oznacza
to, ¿e po¿ytek p³yn¹c y z poprawiania b³ê-
dów pole ga na tym, ¿e uczeñ otrzymuje
poprawne dane do wykorzystania w nauce
jêzyka.

Drugie pytanie doty czy rangi b³êdu
w ocenie ucznia, tego, jakiego rodzaju b³ê-
dy postrzega on jako bardziej niebezpieczne
ni¿ inne. Trudno tutaj znaleŸæ jakieœ uogól-
nienie, przyj¹æ jednak nale¿y, ¿e ustalenie
preferencji uczniow skich umo¿liwi³oby
ustalenie hierarchii wartoœci b³êdu.

W jaki sposób s¹ po prawiane uczniow-
skie b³êdy? Od sposobu poprawiania jest bo-
wiem zale¿na efektywnoœæ ucznia. Zrozumie-
nie w³asnych b³êdów ich oraz porównanie
ich z modelem zwiêkszy jego œwiadomoœæ
i wr a¿liwoœæ gramatyczn¹, co uspr awni
te¿ identyfikacjê b³êdów.

Poprawianie mo¿e byæ dokonywane
tak¿e przez innych uczniów w klasie , wska-
zanych przez nauczyciela. Zgodnie z ogól-
nymi zasadami psycholo gii cz³owieka ceni
on najbardziej to, co osi¹ga z trudem i nie
chce tego straciæ, wiêc w sposób nawet pod-
œwiadomy stara siê to zachowaæ, w tym
przypadku zapamiêtaæ formê poprawn¹.
Zatem uczeñ zyskuje wiêcej z tego, co sam

zauwa¿y, ani¿eli z tego, co dowie siê od in-
nych. Mo¿liwoœci ucznia w tym wzglêdzie
s¹ jednak o graniczone i zale¿¹ od jego ak-
tualnego poziomu zaawansowania jêzyko-
wego. Jeœli przyjmiemy, ¿e hipoteza „zr o-
zumia³ych danych” (compr ehensible input)
Kr ashena jest s³uszna, uczeñ posiada
te mo¿liwoœci. I powinien ich u¿ywaæ.

Wyniki badañ nad stosunkiem ucz-
niów do w³asn ych b³êdów i ic h reakcjami
na poprawianie ich dowodz¹, ¿ e wszyscy
badani s¹ prz ekonani, ¿e czêste pope³nia-
nie tego samego b³êdu prowadzi do pe³ne-
go utrwalenia g o w ich interjêzyku, czyli
wewnêtrzn ym systemie jêzykowym.

Podsumowuj¹c: ef ektywnoœæ popra-
wiania b³êdów zale¿y w znacznej mierze
od samych uczniów - jedni pr agn¹  byæ po-
prawiani i ocz ekuj¹ te go, inni te go sobie
nie ¿ycz¹ i wr êcz nienawidz¹. Przyczyny
takiego czy innego stanowiska s¹ r ó¿no-
rakie. Poniewa¿ celem poprawiania b³ê-
dów jest „wylecz enie” z nic h uczniów,
istotn ym wydaje siê udowodnienie , ¿e aby
poprawianie ich faktycznie mia³o wartoœæ,
dydaktyczn¹ konieczne jest spe³nienie kil-
ku war unków:
n uczeñ musi byæ œwiadomy, ¿e pope³ni³ b³¹d ,
n uczeñ musi zrozumieæ istotê pope³nione-

go b³êdu,
n uczeñ musi chcieæ na sta³e zast¹piæ b³¹d

form¹ po prawn¹,
n uczeñ musi otrzymaæ mo¿liwoœæ u¿ycia

formy poprawnej w pr aktyce.

Spe³nienie powy¿szych warunków
zale¿y w ogromnej mierz e od nauczyciela,
a œciœle bior¹c , od sposobu jego reakcji
na b³êdy ucznia. Dlatego nale¿y zwracaæ
uwagê nie tylko na to , co powinno z ostaæ
zrobione, ale i jak. Skutecznoœæ i efektyw-
noœæ korygowania b³êdów to nie s¹ dwie
ró¿ne rzeczy. To wypr acowany i ind ywid u-
alny sposób wspomagania cudzej nauki jê-
zyka, do któr ego ka¿dy nauczaj¹c y powi-
nien dojœæ sam. Skutecznoœæ to te¿ kwestia
ind ywid ualna. Dlatego niezbêdna jest te¿
adaptacja jej pr ocedur w odniesieniu do
ka¿dej z osobna nauczanej osoby. I nie
wolno zapominaæ przy tym, ¿e b³¹dziæ jest
rzecz¹ ludzk¹. A dziêki b³êdom te¿ mo¿na
siê wiele nauczyæ.
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Tradycje garncar stwa w Muz eum
Wsi Lubelskiej

Dzieci z Przedszkola nr 73 by³y na
wystawie wyr obów garncarskich w Muz eum
Wsi Lubelskiej. Zapozna³y siê z ich nazwami
i przeznaczeniem.

Przewodnik, który o prowadza³ dzieci
po muzeum, opowiada³ inter esuj¹ce rzeczy
dotycz¹ce gliny, któr a jest niezwykle plastycz-
nym i ciekawym ma teria³em o nieograniczo-
nych mo¿liwoœciach twór czych. Dzieci zada-
wa³y pytania, np . sk¹d siê bierze glina, po co
siê j¹ wy dobywa? Dowiedzia³y siê, z krótkiej
rozmowy powi¹zanej z pr ezentacj¹ narz êdzi
garncarskich, ¿e garncarze stosowali w pracy
glinê wystêpuj¹c¹ w na turze z domieszk¹ pia-

sku, ¿wiru i kamieni. T ak¹ glinê o br unatnym
kolorz e wykopywano ciê¿k¹ ³opat¹, oczysz-
czano z kamieni i ubijano ubijakiem. Dzieci
ogl¹da³ y muzealn¹ ³o patê i dziwi³ y siê, ¿e jest
taka ciê¿ka.

Wizyta w m uzeum by³a pierwszym
etapem zetkniêcia siê dzieci z glin¹ i jej wy-
robami. Dr ugim etapem by³o zaproszenie
garncarza pana Piotra Skibê na zajêcia
do przedszkola.

Spotkanie z g arncarz em w prz edszkolu

Sala przedszkola zosta³a zmieniona
w pr acowniê garncarsk¹, a dzieci ubr ane

Beata Kr awiec
Przedszkole nr 73 w Lublinie

„Nie œwiêci garnki le pi¹”.
O zaletach metod y pr akty cznego dzia³ania
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w specjalnie przygotowan ych foliowy ch far-
tuchach garncarzy niecierpliwie cz eka³y na za-
proszonego rzemieœlnika. Pan Piotr, przed po-
kazem, opowiedzia³ dzieciom o glinie jako
podstawowym sur owcu wykorzystywan ym
dawniej w g arncarstwie i rz eŸbiarstwie.
Do obróbki nadawa³a siê glina t³usta, któr a
po dodaniu wod y by³a œliska i rozrabia³a siê
jak ciasto. Po urobieniu glin y garncarz przy-
st¹pi³ do jej „kluskowania”, uf ormowa³ d³ug ¹
kluskê, któr ¹ podzieli³ na ma³e kawa³ki.
Z takiej czêœci garncarz na kole garncarskim,
poruszanym przy pomoc y nóg, formowa³
kszta³t naczynia palcami r ¹k. Dos³ownie
w sekundê powsta³a piêkna misa a nastêpnie
dzbanek. Po ulepieniu naczyñ garncarz opo-
wiedzia³ dzieciom o dalszych czynnoœciach,
czyli o utwar dzaniu podczas wypalania
w piecu i powlekaniu glazur ¹. Tak¹ glazur ê
otrzym ywano z kurz ego bia³ka i ucier ano

w ¿arnach. Nastêpn¹ czynnoœci¹ by³o zdobie-
nie za pomoc¹ pa tyka lub pêdzelka.

Pan Piotr pokaza³ nam przywiezione
przez siebie gotowe naczynia: misy, dzbanki,
garnki, gliniane figury itp . Pokaz zainspiro-
wa³ przedszkolaków do dzia³alnoœci badaw-
czo-plastycznej. Dzieci poprzez ugniatanie
pozna³y jej w³aœciwoœci. Garncarz „krok po
kroku” u dziela³ dzieciom instr ukcji le pienia
misy z glin y. Dzieci by³y zachwycone efek-
tem koñcowym, czyli ule pion ymi prz ez sie-
bie  naczyniami. Misy ule pione przez dzieci,
po wyschniêciu mia³ y byæ zabrane przez pana
Piotra do jego pracowni garncarskiej i wypa-
lone w celu utwar dzenia, a nastêpnie poma-
lowane przez dzieci wed³ug ich w³asnej in-
wencji twór czej. W³asnorêcznie wykonane
misy mia³y byæ upominkiem dla mam z oka-
zji zbli¿aj¹cego siê Dnia Matki.

Cele:
- propagowanie sztuki po przez: pokaz; zabawê, zajêcia praktyczne z udzia³em twórcy,
- zapoznanie z kolejn ymi etapami lepienia naczyñ z glin y, fachowe nazewnictwo ,
- odkrywanie w³aœciwoœci gliny przez urabianie (lepienie, dzielenie na czêœci, zlepianie, ugnia-

tanie, formowanie kulek d³oni¹),
- rozwijanie prz estrzennej i twór czej wyobraŸni,

Œrodki d ydaktyczne:
Wiersz D. Gellera, „Garncarz”, wyr oby z glin y, ko³o garncarskie, drewniane pa³eczki (wykorzy-
stane do zabawy „Gliniana orkiestr a”).

Formy organizacyjne: zbiorowa, ind ywid ualna.

Metod y: praktycznego dzia³ania, swobodnej ekspresji, zabawa.

Przebieg zajêcia:
1. „Klaskanie w r êce” - zabawa integracyjna.
2. Recytacja wiersza D. Geller „Garncarz” - stworz enie odpowiedniej ar an¿acji (garncarskie

fartuchy; pokaz naczyñ).
3. Nawi¹zanie do wier sza „Kto bêdzie dzisiaj naszym goœciem”; ods³ona kotary, przywitanie

goœcia( garncarza).
4. Prezentacja twór cy ludowego: krótki wyk³ad na tema t historii g arncarstwa powi¹zan y

z pokazaniem narzêdzi - ko³o garncarskie, pokaz praktyczny (z udzia³em dzieci), ustalanie
poszczególnych etapów lepienia naczynia, pokaz wyr obów z glin y.

5. Zabawy w parach „F igurki” przy m uzyce.
6. „Gliniana orkiestr a” – zabawa: delikatne uderzanie pa³eczkami drewnianymi o wyr oby gli-

niane, delikatne dmuchanie w gliniane zabawki.
7. Dzia³alnoœæ badawczo-plastyczna: poznanie w³aœciwoœci gliny, próby wyr obu naczynia

z gliny pod okiem g arncarza - praktyczne wskazówki.

Scenariusz zajêæ

Temat: „Nie œwiêci garnki le pi¹” - sp otkanie z garncarzem
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Nauczyciele ucz¹cy w klasach integracyj-
nych borykaj¹ siê z wieloma pr oblemami.
Musz¹ dostosowaæ metody nauczania do in-
dywid ualnych potrz eb ka¿dego niepe³no-
sprawnego ucznia. Pracuj¹c od 7 la t w kla-
sach inte gracyjnych jako nauczyciel wspoma-
gaj¹cy b¹dŸ jako nauczyciel wychowawca wy-
pracowa³am i wpr owadza³am praktycznie
wiele udogodnieñ.

Mam nadziejê, i¿ przytoczone tutaj r ady
pomo g¹ w pr acy inn ym nauczycielom,
a szczególnie tym, którzy r ozpoczynaj¹ pr acê
z uczniem o specjalnych potrz ebach eduka-
cyjnych.

Uczniowie z wadami wzr oku
Wszystkim, którzy maja w klasie dziec-

ko z du¿¹ wad¹ wzr oku radzê, by na pocz¹ t-
ku nauki spr awdziæ, z jakiej odleg³oœci i ja-
kiej wielkoœci przedmioty i litery widzi ucz eñ.
Zawsze warto skonsultowaæ siê z rodzicami,
okulist¹ lub r ehabilitantem wzr oku w spra-
wie oceny mo¿liwoœci wzrokowych ucznia.
Nale¿y u¿ywaæ tekstów z powiêkszonym dru-
kiem, zeszytów o szerszej i wyr azistej liniatu-
rze zale¿nie od stopnia niedowidz enia (do na-
bycia w PZN). Nauczyciel powinien r ównie¿
zadbaæ, aby tablica by³a du¿a, najlepiej czar-
na lub ciemnozielona, zawsze matowa i do-
brze oœwietlona, a kreda bia³a lub ¿ó³ta (kon-
trast). Dobrze jest pamiêtaæ, by spokojnie
odczytywaæ wszystko to, co jest napisane
na tablicy. Przedmioty eksponowane uczniom
nale¿y podawaæ do obejrzenia, dotkniêcia,
pow¹c hania (w³¹czy æ ró¿norodnoœæ zmy-
s³ów). Podczas pracy dobrze jest zachêcaæ
dzieci do u¿ywania lunetki, lup y i inn ych
pomocy optycznych. Dzieci czêsto zapomi-
naj¹ o nosz eniu okular ów, wiêc nauczyciel
powinien dbaæ i przypominaæ o ich o nosze-
niu, a w miar ê potrzeby sprawdzaæ ich czy-

stoœæ. Nie nale¿y tak¿e zapominaæ, aby blat
sto³u pracy ind ywid ualnej ucznia byæ jasny
(bia³y lub b³êkitn y), zawsze matowy. Powin-
noœci¹ nauczyciela bêdzie przygotowanie po-
mocy pozwalaj¹c ych wyeksponowaæ dan¹ li-
terê, cyfrê, wyr az b¹dŸ obraz, wydzielaj¹ce
z t³a potrzebny obiekt. Nie zawadzi zapozna-
nie siê z technikami br ajlowskimi, je¿ eli jest
taka potrz eba.

Uczniowie z uszkodz onym s³uchem
Gdy mamy w klasie ucznia z uszko-

dzonym s³uchem dobrze jest zadbaæ o zmniej-
szenie poziomu ha³asu w klasie i oczywiœcie
na samym pocz¹ tku zapoznaæ siê z mo¿liwo-
œciami s³uchowymi ucznia bez a paratu
i z aparatem oraz jego obs³ug¹. N auczyciel
powinien za pewniæ  dziecku optymalne wa-
runki do per cepcji mowy po przez danie mu
mo¿liwoœci odczytywania mowy z ust. Nale-
¿y unikaæ wiêc stania przy oknie oraz pamiê-
taæ o wyraŸnej artykulacji, woln ym tempie
mówienia, powtarzania poleceñ i mówienie
krótkimi z daniami. N ale¿y sprawdziæ czy
uczeñ dobrze rozumie polecenia zwi¹zane
z zadawaniem pracy w czasie lekcji i do dom u.
Je¿eli mamy mo¿liwoœci finansowe by³oby
wspaniale wyposa¿yæ ucznia w urz¹dzenia
nadawcze i odbior cze typu MICR O VOX
lub MICR O PORT.

Dbaj¹c o r ozwój takie go ucznia dobrze
jest byæ w sta³ym kontakcie z r odzicami, oto-
laryngologiem, surdologopedi¹ i inn ymi spe-
cjalistami.

Uczniowie nie pe³nosprawni r ucho -
wo na wózku inwalidzkim
Niepe³nosprawnego ucznia poruszaj¹-

cego siê na wózku inwalidzkim trz eba bez-
wzglêdnie poznaæ: jego mo¿liwoœci ruchowe
w oparciu o inf ormacje od rodziców, r ehabi-

Jolanta Mazur
nauczycielka klasy integracyjnej
Szko³a Podstawowa nr 43 w Lublinie

O czym powinni pamiêtaæ nauczy ciele
pracuj¹c y z niepe³nosprawn ymi uczniami.

Prakty czne rady
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litanta, lekarza pr owadz¹cego i samego dziec-
ka i stale pamiêtaæ, by go nie wyr êczaæ.
Nauczyciel powinien bezwzglêdnie zadbaæ
o w³aœciw¹ pozycjê ucznia podczas pracy,
a w szczególnoœci o oparcie ca³ych stóp
na pod³o¿u, lekkie pochylenie tu³owia do
przodu z mo¿liwoœci¹ podparcia przedramie-
nia. Podczas zajêæ trzeba czêsto zmieniaæ po-
zycjê dziecka, przesadzaæ z wózka do fotela,
k³aœæ na materac lub wyk³adzinê. W czasie
przerw umo¿liwiæ w³aœciwe przemieszczanie
siê bez wózka tj. przy barierce, z kulami,
z balkonikiem lub z pomoc¹ osoby dr ugiej.
Z cierpliwoœci¹ pamiêtaæ, by braæ pod uwagê
mniejsze mo¿liwoœci grafomotory czne wyni-
kaj¹ce z napiêæ, niezbornoœci ruchowej, za-
burzenia widzenia, leworêcznoœci.

Rodzice powinni zakupiæ zeszyty du-
¿ego formatu. Udo godnieniem bêdzie wpina-
nie kartek, na który ch uczeñ pisze czy rysuje
do skoroszytu i mocowanie ic h podczas pra-
cy do blatu. Uczeñ lub nauczyciel mo¿e na-
k³adaæ nasadki u³atwiaj¹ce uc hwyt na d³u-
gopis, o³ówek i kr edki. Lepiej jest u¿ywaæ
miêkko pisz¹c ych przybor ów do pisania.

Dobrze by by³o, gdyby uczeñ mia³
umo¿liwion y udzia³ w lekcjach wychowania
fizycznego i inn ych zajêciach rozwijaj¹c ych
sprawnoœæ psychomotory czn¹. Tutaj potrz eb-
na jest pomoc asystenta osoby niepe³no-
sprawnej.

W miar ê mo¿liwoœci pracê u³atwi¹
podstawowe œrodki techniczne, pomagaj¹ce
przezwyciê¿aæ niektóre trudnoœci, takie jak
maszyna do pisania, komputer , dyktafon, ma-
gnetofon, kalkula tor.

Metod yka pr acy z uczniami auty-
stycznymi
Niema³o pr oblemów mo¿e sprawiæ

uczeñ z autyzmem, szczególnie z pe³nym
spektrum objawowym. T utaj nie od r azu wy-
bierzemy odpowiednie metod y. Nale¿y bez-
wzglêdnie skonsultowaæ siê z rodzicami i te-
rapeut¹ dziecka, poobserwowaæ dziecko, wy-
ciszyæ i po prostu poczekaæ, by przyzwycza-
i³o siê do nowych bodŸców. Dopiero wtedy
mo¿na wybraæ metody adekwatne do rodza-
ju autyzm u. Mo¿e to byæ jedna z metod lub
elementy ró¿nych. Po prostu trzeba podejœæ
do dziecka bardzo indywid ualnie.

Nauczyciel mo¿e wiêc pod¹¿aæ za
dzieckiem (terapia niedyrektywna), nawi¹zaæ

z nim kontakt, przyjm uj¹c pr opozycjê zaba-
wy ze strony dziecka, naœladuj¹c je go zacho-
wanie. Mo¿e podczas zajêæ trzymaæ dziecko
na kolanach u rodzica, twarz¹ w twarz, utrzy-
mywaæ sta³y kontakt wzr okowy, bez przery-
wania go, w ten sposób doprowadziæ dziecko
do pe³nego odprê¿enia (terapia HOLDING).

Powinien systematycznie wzmacniaæ
coraz bardziej zachowania zbli¿one do doce-
lowych form or az œciœle kontrolowaæ sytuacje,
w który ch zachowanie prz ebiega (terapia be-
hawior alna Lovaasa).

Zidentyfikowaæ wzmocnienia, tr eno-
waæ deficytowe zachowania obejm uj¹ce po-
s³uszeñstwo, ró¿nicowaæ, naœladowaæ, umie-
jêtnoœæ komunikowania siê. Stosowaæ æwicze-
nia rozwijaj¹ce naœladownictwo, percepcjê,
motorykê d u¿¹ i ma³¹, koor dynacjê wzroko-
wo-ruchow¹, dzia³anie poznawcz e, mowê
czynn¹, samodzielnoœæ, uspo³ecznienie (me-
toda TEACCH).

Nauczyciel powinien r ównie¿ rozwi-
jaæ ucznia autystycznego przez ruch. Kszta³-
towaæ œwiadomoœæ w³asnego cia³a i uspraw-
niaæ ruchowo, rozwijaæ œwiadomoœæ prze-
strzeni, dzieliæ przestrzeñ z innymi lu dŸmi
i uczyæ nawi¹zywania kontaktu z nimi (me-
toda W. Sherborne). Prowadziæ zajêcia wed³ug
sta³ego schematu, dyscyplin uj¹ce i koncentr u-
j¹ce uwagê, ruchowe - zwi¹zane z tr eœci¹ da-
nej piosenki, r uchowo-s³uchowo-wzr okowe
(metoda dobrego startu M. Bo gdanowicz).

Uczniowie nie pe³nosprawni intelek-
tualnie
Najwiêksz¹ liczb¹ dzieci o specjaln ych

potrz ebach edukacyjn ych stanowi gr upa
uczniów upoœledzonych umys³owo. Rozpo-
czynaj¹c pr acê nale¿y poznaæ ucznia w za-
kresie jego mo¿liwoœci, a wiêc dok³adnie
sprawdziæ jak przebiegaj¹ pr ocesy instrumen-
talne. Przyjrzeæ siê jak funkcjonuj¹ uwa ga, pa-
miêæ, mowa, spostrzeganie, myœlenie, moto-
ryka, procesy ustosunkowañ - emocje, moty-
wacje, d¹¿enia tak¿e dojrza³oœæ spo³eczna.
Znacznie u³atwia pr acê poznanie mocnych
strony dziecka niepe³nosprawnie intelektual-
nego, a wiêc:

• jego orientacjê w sytuacjach niezbyt
skomplikowan ych;

• przyswajania sobie okreœlonego zasobu
wiedzy i umiejêtnoœci (czytanie, pisanie,
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liczenie), prawid³ow¹ orientacjê w stosun-
ku do osób, miejsc i czasu, dobr¹ pamiêæ
mechaniczn¹, z dolnoœæ do prze¿ywania
uczuæ wy¿szych.

Na mocnych stronach dziecka dobrze
jest stale bazowaæ! Powinniœmy równie¿ po-
znaæ s³abe strony dziecka upoœledzonego,
a wiêc: zaburzenia procesów spostrzegania
uwagi, pamiêci, myœlenia i mowy, trudnoœci
w zakresie dochodzenia do pojêæ, analizy, syn-
tezy, abstrahowania i wnioskowania, br ak sa-
modzielnoœci i inicjatywy w dzia³aniu, br ak
pomys³owoœci, niesta³oœæ emocjonaln¹,
gorsz¹ samokontr olê i mniejsz¹ odpowie-
dzialnoœæ, trudnoœci w powi¹zaniu zjawisk
i procesów. To umo¿liwi nam nie stawianie
zbyt wygórowanych wyma gañ. Nauczyciel

w klasie integracyjnej, maj¹c y równie¿ dobrze
rozwiniêty ch uczniów, nie powinien wiêc
zapominaæ o s³abych stronach dziecka upo-
œledzonego i dawaæ zadania ³atwiejsze, by
i ono mia³o poczucie sukcesu. Oczywiœcie do-
brze jest stale kontaktowaæ siê z rodzicami,
psychologiem i inn ymi specjalistami.

Praca w klasie integracyjnej nie nale-
¿y do ³atwej. N auczyciel musi jednoczeœnie
mieæ na uwadze wszystkie dzieci, a wiêc szcze-
gólnie uzdolnione , przeciêtne oraz niepe³no-
sprawne. Wszystkim nauczycielom pr acuj¹-
cym w klasach inte gracyjn ych ¿yczê wiêc wie-
lu sukcesów, cierpliwoœci, wdziêcznych rodzi-
ców, wsparcia ze strony dyrekcji oraz zado-
wolenia z codziennej mr ówczej pracy.

Literatur a:
1. Borowski R., Wybrane zagadnienia z pedagogiki rewalidacyjnej, ALFA, Warszawa 1999.
2. Ga³kowski T., Dziecko autystyczne w œrodowisku rodzinnym i szkolnym, WSiP Warszawa 1995.
3. Lipkowski O ., Pedagogika specjalna”, PWN , Warszawa 1981.
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Z ¿ycia szko³y

Zacznijm y od ka tegorii prz estrzeni
i czasu. O Na³êczowie mówi siê jako o miej-
scu wyj¹ tkowym lub wr êcz magicznym.
Czy m³odzi artyœci z liceum plasty cznego
chêtnie siêgaj¹ do tej niezwyk³ej prz estrze-
ni fizy cznej i kultur owej miasta?

Dla cz³owieka wyj¹ tkowego, ka¿de
miejsce mo¿e byæ wyj¹tkowe, zaœ dla cz³owie-
ka „byle jakie go”, ka¿de miejsce - „byle ja-
kie”. Je¿eli chodzi o siêganie do przestrzeni
kultur owej Na³êczowa - to tr adycje, zw³asz-
cza literackie i spo³ecznikowskie s¹ bo gate
i bardzo ciekawe. Oczywiœcie te powszechnie
znane dotycz¹ okr esu na³êczowskiego w ¿yciu
i w twór czoœci Boles³awa Prusa oraz Stefana
¯er omskiego.

Na pewno wyr ó¿nikiem Na³êczowa
jest to, ¿e znajduje siê poza wielkomiejskim
zgie³kiem i blic htr em, ¿e posiada specyficzny
klima t, który sprzyja koncentr acji, wycisze-
niu i twór czej pracy. Kiedyœ wspomina³em,
¿e jest to w³aœciwe miejsce do osi¹gniêcia
œwiadomoœci duchowej. Mówiê o tym oczy-
wiœcie z pozycji podstarza³ego belfra, który
woli spokój, od ha³asu. Z m³odzie¿¹ mo¿ e
byæ odwrotnie, dlatego wola³bym siê nie wy-
powiadaæ w jej imieniu.

Wiêkszoœæ renomowan ych szkó³
mówi z d um¹ o swojej prz esz³oœci. Jakie
tr adycje posiada Liceum Plasty czne w Na-
³êczowie?

Tradycje szkolnictwa artysty cznego
w Na³êczowie siêgaj¹ pocz¹ tków XX wieku.
W 1903 r. za³o¿ono tu Szko³ê Instruktor ów
Koszykarskich, a w 1905 r. Szko³ê Instrukto-
rów Zabawkar skich. W 1911 r . powsta³a
Szko³a Przemys³u Drzewnego, a w 1912 r. uru-
chomiono te¿ Szko³ê Instruktor ów RzeŸby
w Dr ewnie. Prywatna Szko³a RzeŸby w Drew-
nie Jana ¯ylskie go prowadzi³a swoj¹ dzia³al-
noœæ równie¿ w okr esie miêdzywojennym
(1917-1939). Kontyn uatorem tradycji szkó³
rzemios³ artystycznych sta³o siê powo³ane
po II wojnie œwiatowej Prywatne Wiciowe Li-
ceum Technik Plastycznych, któr e rozpoczê-
³o swoj¹ dzia³alnoœæ w 1948 r. Szko³a ta
w 1950 r. zosta³a upañstwowiona i nazwana
Pañstwowym Liceum T echnik Plastycznych,
zaœ w 1967 r. przemianowana na Pañstwowe
Liceum Sztuk Plastycznych, któr ej w 1979 r.
nadano imiê Józefa Che³moñskiego.

Rozmowa z Piotr em Kmieciem - wiced yrektor em
Pañstwowe go Liceum Sztuk Plasty cznych
im. Józefa Che³moñskie go w N a³êczowie
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M³odzi artyœci - niemniej jak przy-
s³owiowe go na³êczowskie go powietrza - po-
trz ebuj¹ do „¿y cia” wernisa¿y i wystaw
swoich pr ac. W jaki sposób nauczy ciele pro-
muj¹ wy chowanków?

Wielorakoœæ ogólnopolskich przegl¹-
dów, wystaw i konkur sów, organizowanych
przez Centrum Edukacji Artysty cznej pod pa-
tronatem Minister stwa Kultury , pozwala m³o-

dzie¿y na zaistnienie i pokazanie siê na ze-
wn¹ trz. Biennale Rysunku i Malar stwa w Biel-
sku-Bia³ej i Koszalinie, biennale wyr ó¿nio-
nych pr ac dyplomowy ch w W arszawie
(i w inn ych miastach) s¹ konfr ontacj¹ uz dol-
nionej m³odzie¿y z liceów plasty cznych z ca-
³ej Polski. M³odzie¿ na³êczowskiego „Plasty-
ka” stale uczestniczy w tych przegl¹dac h
i konkur sach, nierzadko zdobywaj¹c na gro-
dy i wyr ó¿nienia.
Ponadto r ównie¿ na terenie szko³y organizo-
wane s¹ wystawy w Ma³ej Galerii - tak¿ e in-
dywid ualne pokazy wyr ó¿niaj¹c ych siê
uczniów.

Najwa¿niejsze wernisa¿e i wystawy
w Ma³ej Galerii?

Ma³a Galeria przy Liceum Plastycz-
nym w N a³êczowie to miejsce wyj¹ tkowe,
gdzie, obok wystaw uczniowskic h, organizo-

wane s¹ ind ywid ualne wystawy nauczycieli,
absolwentów szko³y, a tak¿e zaproszonych
artystów. Szczególnie la ta dziewiêædziesi¹te
obfitowa³ y w znakomite pr ezentacje malar-
stwa, grafiki, rysunku i rz eŸby.

Podczas Na³êczowskich Dni F ilozo-
ficznych, zatytu³owan ych „ Sztuka wobec
prawdy” (1993) i „ Wokó³ pr awdy sztuki”
(1994), bêd¹cych refleksj¹ nad szeroko rozu-
mian¹ sztuk¹, mia³ y miejsce indywid ualne
wystawy najwybitniejszy ch kr akowskich ar-
tystów: Jerzego Nowosielskie go, Janin y
Kraupe, Jacka Waltosia, T adeusza Gustawa
Wiktor a.

Plonem tych spotkañ jest wy dana
w 1995 r. ksi¹¿ka „ Sztuka wobec prawdy”,
zawieraj¹ca wyst¹ pienia teoretyczne uczest-
ników konf erencji. Autor ami tekstów s¹ pr o-
fesorowie wy¿szych uczelni, filoz ofowie, teo-
retycy i kryty cy sztuki, a tak¿e artyœci.

W ostatnich latach w Ma³ej Galerii
mo¿na by³o podziwiaæ dzie³a wybitnych pol-
skich malarzy:  T. Ciecierskiego, J. Dobkow-
skiego, T. Dominika, E . Dwurnika, A F a³a-
ta, S. Gier owskie go, J. Modz elewskiego,
J. Panka, M. Sa petto , J. Sienickiego, L. Tara-
sewicza, J. Tarasina i inn ych.

Szczególnie wa¿nym wy darzeniem
okaza³a siê indywid ualna wystawa Jerzego
Mierz ejewskiego - najwybitniejsz ego wspó³-
czesnego polskiego pejza¿ysty.

Proszê o naszkicowanie kier unków
artysty cznych szko³y.

Wiod¹c ym kierunkiem kszta³cenia ar-
tystyczno-zawodowego w szkole jest projek-
towanie i wykonawstwo zabawek i mebli. Za-
bawkarstwo dzielim y w szkole na „miêkkie”
(zabawki z tkanin) i „twar de” (zabawki z  drew-
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na), zaœ projektowanie i wykonawstwo me-
bli poszerzone jest o wikliniar stwo, zwane
w szkole plecionkar stwem, gdzie projektuje
siê i realizuje ró¿nego rodzaju formy u¿ytko-
we z wiklin y. Myœlê, ¿e wyró¿nikiem pr ac re-
alizowanych na warsztatach jest piêkno, wyni-
kaj¹ce z formy i funkcji - umiejêtnie skoja-
rzonych z natur ¹ ma teria³u.

Oczywiœcie podstawowym przedmio-
tem ogólnoplastycznym we wszystkich lice-
ach plastycznych - równie¿ u nas - jest rysu-
nek i malar stwo. W procesie kszta³cenia pla-
stycznego rysunek i malar stwo najpe³niej r oz-
wija i bu duje œwiadomoœæ plastyczn¹. Ponad-
to, ¿eby zrobiæ mebel, zabawkê czy inny
obiekt u¿ytkowy trz eba go najpierw naryso-
waæ - okreœliæ jego formê, znaleŸæ kolorystykê.

Zainter esowa³ mnie kier unek za-
bawkar stwo. Rynek jest „zalan y” elektr o-
niczn ymi, mec haniczn ymi, czy plastikowy-
mi zabawkami. P o co uczniom, a tym bar -
dziej dzieciom i r odzicom artysty czne za-
bawki z dr ewna czy z „g a³ganków”?

El¿bieta Sawicka-Machowska - na-
uczycielka zabawkarstwa „miêkkie go” - w ka-
talogu na 50-lecie szko³y tak o tym pisz e:

„ Swoisty czar i magia na³êczowskich zaba-
wek wynika z te go, i¿ nie s¹ one wytwor em
masowej produkcji, lecz zachowa³y ind ywi-
dualny wyr az, nadany rêk¹ pr ojektant i wy-
konawcy zarazem. Ka¿da autorka (s¹ to
w wiêkszoœci dziewczêta) pozostawia, w za-
projektowanej i wykonanej prz ez siebie za-
bawce, cz¹stkê swej duszy i osobowoœci,
co czêsto sprawia, ¿e jej praca upodabnia siê
do niej”. Zabawki z dr ewna natomiast czêsto
przybieraj¹ charakter zabawki edukacyjnej -
ucz¹cej lo gicznego myœlenia. Ponadto s¹ eko-
logiczne i zawieraj¹ w sobie „cie p³o” eman u-
j¹ce z naturalnego materia³u.
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Nie p yta³em jeszcze o kadr ê dydak-
tyczn¹. Nie od dziœ wiadomo , ¿e artyœci
s¹ ind ywid ualistami. W jaki sposób nauczy-
ciele liceum plasty cznego ³¹cz¹ obowi¹zki
pedagogiczne z w³asn¹ twór czoœci¹ arty-
styczn¹? Czy by cie artyst¹ nie prz eszkadza
w by ciu dobrym czy wybitn ym pedago-
giem?

Nauczyciel-plastyk m usi godziæ
w³asn¹ pr acê twórcz¹ z nauczaniem. Zajmu-
j¹c siê pedagogik¹ artysty czn¹ powinien dr ¹-
¿yæ wewnêtrzn¹ i zewnêtrzn¹ rz eczywistoœæ
wizualn¹, permanentnie po g³êbiaj¹c swoj¹
œwiadomoœæ plastyczn¹. Je¿eli nie bêdzie upra-
wia³ swojego „poletka sztuki”, to (wcz eœniej
czy póŸniej) znajdzie siê w œlepej uliczce sza-
blonów i sc hematów, któr e bêdzie powiela³
na coraz nudniejszych lekcjach plastyki.

W szkole zatrudnieni s¹ absolwenci
ró¿nych wydzia³ów Akademii Sztuk Piêkn ych
z Krakowa, Warszawy, £odzi, Gdañska, Wro-
c³awia, którzy bar dzo aktywnie ucz estnicz¹
w ¿yciu artystycznym. W 2003 r .(z okazji 100-
lecia szkolnictwa artysty cznego w Na³êczo-
wie) zorganizowano w Ma³ej Galerii siedem
indywid ualnych wystaw (z zakresu malar-
stwa, rysunku, rzeŸby, tkanin y unika towej),
obecnie pracuj¹cych tu nauczycieli, któr e za-
œwiadczy³y o bardzo dobrej kondycji arty-
stycznej pedagogów.

Na zakoñczenie. Jakie s¹ losy absol-
wentów szko³ y? Proszê powiedzieæ o wy-
bor ach, któr e dokon uj¹, o akademiac h
i uczelniach, w który ch studiuj¹, o ic h twór -
czych sukcesach ju¿ jako dojrza³ ych i uzna-
nych artystów .

Wiêkszoœæ absolwentów Liceum Pla-
stycznego kontyn uuje naukê w Akademiach
Sztuk Piêknych oraz na wydzia³ach artystycz-
nych inn ych wy¿szych uczelni, który ch w Pol-
sce coraz wiêcej. Niektórzy z nic h zostaj¹ na
macierzystych uczelniach profesorami, ad-
iunktami, asystentami.

Spoœród ponad 2000 absolwentów,
którzy o puœcili mury szko³y nie sposób wy-
mieniæ wszystkich tych, którzy zaznaczyli
swoje miejsce w sztuce. Spotkaniom po la-
tach poœwiêcony jest cykl ind ywid ualnych
wystaw absolwentów. W ostatnich latach zor-
ganizowano w Ma³ej Galerii ponad dwadzie-
œcia takich pokazów, któr e dla ca³ej spo³ecz-
noœci szkolnej by³y wielkim œwiêtem.

Dziêkujê .
Rozmawia³: Dariusz Kiszczak
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Jak trudno jest skojarzyæ naturê for-
my z natur ¹ materia³u wiedz¹ dobrz e ucznio-
wie, wychowankowie i nauczy ciele Pañstwo-
wego Liceum sztuk Plastycznych w Na³êczowie.

Pañstwowe Liceum Sztuk Plastycz-
nych im. Józefa Che³moñ-
skiego, to jedyna szko³a œred-
nia w Polsce, któr a mo¿e,
ka¿dego roku, poszczyciæ siê
absolwentami - pr ojektanta-
mi zabawek, mebli i prz ed-
miotów u¿ytkowy ch. Dosko-
nale przygotowan ych zawo-
dowo i artysty cznie. Niew¹ t-
pliwie jest to wielka zas³ug a
wysoko wykwalifikowanej
kadry nauczycielskiej i uzdol-
nionej m³odzie¿y. Wra¿li-
woœæ, umi³owanie na tury,
a przede wszystkim du¿e
zdolnoœci manualne to pod-
stawowe cechy, któr e charak-
teryzuj¹ uczniów i nauczy cie-
li. Za wysokim poziomem na-
uczania przemawia uczestnic-
two uczniów  i absolwentów
liceum w liczn ych konkur -
sach, wystawach i pr ezenta-
cjach, tak w kr aju jak i za gra-
nic¹. Nic wiêc dziwne go,
¿e szko³ê wyró¿niono meda-
lem Komisji Edukacji N aro-
dowej.

Instytut Wz ornictwa
Przemys³owego bardzo sobie
ceni d³ugoletni¹ wspó³pracê
z na³êczowskim  „Plastykiem”.
Z prawdziwa przyjemnoœci¹
goœci³ w swoich murach, na
du¿ej sali wystawowej, wspania³¹ ekspozy cjê
prac uczniów z Na³êczowa, na któr ¹ sk³ada³y
siê dokonania wielu la t. Ta retrospektywna
wystawa s³u¿y³a zapoznaniu zwiedzaj¹c ych
z bogatymi tr adycjami szko³y oraz z niezwy-
kle ciekawym pr ogramem nauczania.

Szczególnie zachwyca³y zabawki. Nie-
powtarzalne w f ormie, kszta³cie i kolorze
przyci¹ ga³y t³um y. Dlatego, ¿e na³êczowskie
zabawki s¹ to nie tylko piêkne prz edmioty.
Znakomicie spe³niaj¹ r ównie¿ funkcjê edu-

kacyjn¹. M³odzi, dobrz e
przygotowani pr ojektanci
zabawek wynieœli bowiem
ze szko³y wiedzê o tym, ¿e
dobra zabawka nie tylko
bawi, ale tak¿e stymuluje
rozwój dziecka. Wysoka
wiedza i wielkie umiejêtno-
œci uczniów projektuj¹c ych
i wytwarzaj¹c ych zabawki
zosta³y zauwa¿one i nagro-
dzone w finale Og ólnopol-
skiego Konkur su na Zabaw-
kê pt. „Lalka i jej dom”,
og³oszonego przez Instytut
Wzornictwa  Przemys³owe-

go w 1995 r . Uczniowie
z na³êczowskiego „Plastyka”
zdobyli najwiêcej na gród
i wyr ó¿nieñ wyprzedzaj¹c
projektantów: stu dentów
i uczniów  szkó³ plastycznych
z kraju.

Niew¹ tpliwie Pañstwo-
we Liceum Sztuk Plastycz-
nych w Na³êczowie jest naj-
wiêksz¹ „kuŸni¹” m³od ych
talentów. To nie przypadek,
¿e z tej szko³y wysz³o naj-
wiêcej dojrza³ych projektan-
tów, którzy do dziœ, najczê-
œciej we w³asnych autor -
skich pracowniach, kulty-
wuj¹ najle psze tradycje

szko³y.
Umi³owanie piêkna, wr a¿liwoœæ na

formê, dba³oœæ o dobór materia³ów i jasno
okreœlona funkcja to cechy, któr e wyró¿niaj¹
projektantów z r odowodem „na³êcz owskiej
szko³y”.

Alicja Mir owska-Skalska
Instytut Wzornictw a Przemys³owego
w Warszawie

W ka¿dym przedmiocie
jest dotyk cz³owieka

Louis Aragon

Skojarzyæ natur ê form y z natur ¹ ma teria³u



28

W procesie wychowania dzieci i m³o-
dzie¿y wa¿n¹ rolê pe³ni sztuka. To dziêki niej
uczniowie wyr a¿aj¹ swoje uczucia i marze-
nia. Ekspresja m³odzieñcza kszta³tuje siê
w dzia³alnoœci plastycznej. Najbardziej natu-
raln¹ motywacj¹ wewnêtrzn¹ dziec ka jest po-
trzeba konkretyzacji w³asnego spostrzegania
œwiata w formach, któr e je zachwycaj¹. Wa¿-
ne jest samo zainteresowanie czynnoœci¹
i radoœæ kreacji plastycznej. Dzieci jak dor o-
œli tworz¹ wiêc dla w³asnej przyjemnoœci
i oczywiœcie tak¿e dla
inn ych.

Powszechn¹
form¹ stwarzania ucz-
niom odpowiednic h
warunków do r ozwo-
ju ind ywid ualnych za-
interesowañ, zami³o-
wañ i zdolnoœci s¹ ró¿-
ne zajêcia pozalekcyj-
ne. Ko³a zaintereso-
wañ obejmuj¹ swoim
zasiêgiem tylko nie-
znaczn¹ czêœæ ucz-
niów. Dlatego te¿ maj¹
one inne znaczenie w wychowaniu estetycz-
nym i w kszta³towaniu upodobañ or az zami-
³owañ artystycznych, ni¿ pozosta³e zajêcia
objête programem szkolnym. Gdy zachêca-
my uczniów do pr acy w ko³ach zaintereso-
wañ, wybier amy dzieci  ze specjalnymi uzdol-
nieniami lub sz czególnie zainter esowanych
dan¹ dziedzin¹.

W pr acy kó³ artystycznych wystêpuje
problem odmiennoœci roli nauczyciela w pro-
cesie powstawania wytwor u artystycznego.
Dlatego te¿ organizuj¹c zar ówno dzia³ania
etatowego ko³a, czy spo³ecznego ko³a pla-
stycznego, nale¿y stworzyæ atmosferê wzajem-
nego zaufania i mo¿liwoœæ wymiany ró¿nych

pomys³ów miêdzy dzieæmi. N a zajêciach ko³a
plastycznego nauczyciel powinien poma gaæ
dzieciom w poszukiwaniac h twór czych w za-
kresie formy, treœci i warsztatu. Wzi¹æ pod
uwagê dzieciêce emocje i wra¿liwoœæ.

Wra¿liwoœæ estetyczn¹ posiada ka¿dy,
bez wzglêdu na poziom kultury , wykszta³ce-
nia, wykon ywanego zawodu, wieku i œrodo-
wiska, z któr ego pochodzi. Dla tego te¿ uczest-
nikami zajêæ ko³a plastycznego Szko³y Pod-

stawowej nr 23 w Lubli-
nie s¹ równie¿ absolwen-
ci naszej szko³y, niejed-
nokrotnie uczniowie in-
nych szkó³, którzy pr agn¹
pog³êbiaæ swoj¹ wiedzê
i umiejêtnoœci plastycz-
ne. Czynnie uczestnicz¹
w ¿yciu plastycznym,
tak¿e nauczyciele naszej
szko³y. S¹ oni obecni
na uroczystych wernisa-
¿ach wystaw. Wielokrot-
nie, kilkor o z nich, wy-
kon ywa³o pr ace pla-
styczne w postaci deko-

racji okolicznoœciowych, wielometr owych
malowide³ œciennych w technice akrylu
lub witr a¿y stanowi¹cych sta³y element wy-
stroju szko³y. Do najbardziej zaanga¿owanych
w plastyczne dzia³ania nale¿¹ nauczycielki
klas I-III, panie: Marz ena Szymczakowska,
Urszula Paw³owska, Barbara Kaczorowska
oraz Ma³gorzata Komsta. Du¿e grono sym-
patyków naszej twór czoœci zdecydowanie
powiêkszaj¹ tak¿e rodzice, którzy nie tylko
aprobuj¹ dzia³ania twór cze i uczestnicz¹
w wernisa¿ach wystaw, ale czynnie bior ¹
udzia³ w ich organizowaniu.

Prace cz³onków ko³a s¹ nagradzane
w ogólnopolskich i wojewódzkic h konkur -

Leszek Niewiadomski
Szko³a Podstawowa nr 23
w Lublinie

Dzia³alnoœæ ko³a plastycznego
Szko³y Podstawowej nr 23

im. Olimpijczyków P olskic h w Lublinie
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sach plastycznych. S¹ eksponowane na wy-
stawach w placówkac h kultur alnych miasta
Lublina i województwa . Mamy du¿e osi¹gniê-
cia, poniewa¿ poziom wykonania ty ch prac
jest wysoki. M³odzi twór cy pos³uguj¹ siê swo-
bodnie rozmaitymi tec hnikami plasty cznymi.
Powstaj¹ obr azy olejne, witr a¿e, akwarele, pa-
stele, akryle, gwasze, grafiki-linoryty i tec h-
niki mieszane. To dziêki dzia³alnoœci ko³a
piêkne prace zdobi¹ korytarz e naszej szko³y,
gabinety, pracownie i pokój nauczy cielski.
Wszyscy uczniowie szko³y maj¹ wiêc mo¿li-
woœæ codziennego obcowania ze sztuk¹ pla-
styczn¹.  N a obrazach, zdobi¹c ych pomiesz-
czenia, zauwa¿aj¹ piêkno naszego miasta: jego
architektury czy otaczaj¹c ych je krajobrazów.
Rozpoznaj¹ dzie³a wielkic h mistrzów pêdzla
oraz wspania³ych sportowców.

Istotne znaczenie dla naszych dzia³añ
ma przychylnoœæ dyrekcji szko³y: pani Zofii
Adamskiej oraz pani Urszuli Spaczyñskiej,
któr e uczestnicz¹ w ty ch znacz¹cych dla pr o-
mowania szko³y uroczystoœciach. Goœæmi
naszych wernisa¿y s¹ równie¿ przedstawicie-
le Lubelskiego Kuratorium Oœwiaty, Wydzia-
³u Oœwiaty Urzêdu Miasta, Stowarzyszenia

„W Stronê Sztuki”, artyœci plastycy - cz³on-
kowie Klubu N auczyciela Plastyki przy Dom u
Nauczyciela w Lublinie .

W ci¹ gu prawie szeœcioletniej dzia³al-
noœci cz³onkowie ko³a prezentowali swoje
dokonania na ponad dwu dziestu wystawach
w oœrodkach lubelskiej kultury , m. in. w g a-
leriach: „ Na Poddaszu” MDK , „Po Scho-
dach” MDK2, DDK Br onowice , „Ra tusz”,
„N a Poczcie”, Galerii A utor skiej „Mic ha-
³owski”, Dom u N auczyciela, „ Galerii
Ucznia i N auczyciela” Zespo³u Szkó³
w Niemcac h oraz w Galerii KUL . Wielokrot-
nie ³¹czy³em wystawê pr ac dzieciêcych z wy-
staw¹ pr ac w³asnych, co pomaga w wytwa-
rzaniu nastroju do pr acy twór czej i wzmac-
nia wiêŸ z m³odymi adeptami sztuk plasty cz-
nych.

Oprócz typowych wystaw pr ac uczniów
z ko³a plastycznego, promujemy akcjê „wy-
staw wymienn ych”. Od piêciu la t, we wspó³-
pracy z nauczycielami plastyki, or ganizujê
wymianê twór czych rozwi¹zañ z e Szko³¹ Pod-
stawow¹ nr 2 i Szko³¹ P odstawow¹ nr 31
w Lublinie . Dziêki temu przedsiêwziêciu spo-
³ecznoœci uczniowskie z tych szkó³ maj¹ mo¿-
liwoœæ zapoznania siê z twórczoœci¹ pla-
styczn¹ swoic h rówieœników.

Od kilku la t wspó³pracujemy równie¿

ze Stowarzyszeniem „W Stronê Sztuki”,  któ-
re wspiera dzieci i m³odzie¿ wybitnie uz dol-
nion¹ m uzycznie, plastycznie i liter acko.
Na wystawach towarzysz¹c ym koncertom
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by³y prezentowane prace plastyczne uczniów
i absolwentów naszej szko³y. W 2004 r oku
mia³a miejsce wystawa w Galerii „N a Piê-
trz e”  Cukierni Chmielewski. Umieszczone
tam linoryty , przedstawiaj¹ce zabytkow¹ ar -
chitektur ê Lublina, s¹ sta³¹ ekspozy cj¹. W
2005 r. wystawialiœmy pace uczniów Filhar -
monii Lubelskiej oraz w Trybunale K oron-
nym.

Nobilitacj¹ dla uczniów by³a pr ezen-
tacja prac poœwiêconych Janowi Paw³owi II
(cykl gr afik pod tytu³em „P apie¿ Jan Pawe³
II z dzieæmi” - paŸdziernik 2005) w g alerii
Katolic kiego Uniwer sytetu Lubelskiego. Au-
torzy grafik udzielili tam wywiad u dla Ra-
dia Lublin, a w „ Gazecie Wyborczej” i  „Nie-
dzieli” ukaza³ y siê krytyczne opinie o ic h do-
konaniach artystycznych. Wystawê zaszczy-
ci³ swoj¹ obec noœci¹ twórca Sceny Plastycz-
nej KUL, pan Leszek M¹dzik, a wiele cie p³ych
s³ów wypowiedzia³a o niej d yrektor Insty-
tutu Historii Sztuki, pani pr ofesor Bo¿ena
Iwaszkiewicz-Wronikowska, któr a uroczy-
œcie otworzy³a wernisa¿ wystawy. W grud-
niu 2005 r oku w auli im. kar dyna³a Stefana
Wyszyñskiego w KUL-u we wspó³pr acy z wi-
kariuszem biskupim ks . Mieczys³awem Pu-
zewiczem i Uczelnianym Samorz¹dem Stu-
dentów odby³a siê aukcja wspomnian ych
prac graficznych. Dochód z niej, w kwocie
1200 z³, w ca³oœci zosta³ przekazany na Dzie-
ciêcy Szpital Kliniczn y w Lublinie . Linoryt
jest technik¹ gr aficzn¹, któr a pozwala wy-
konaæ prace w kilku egzemplarzach. Planu-
jemy wiêc ponownie z organizowaæ w KUL-
u aukcjê ww. grafik w pierwsz¹ r ocznicê
œmierci papie¿a Jana Paw³a II. Dochód z au-
kcji zostanie przeznaczony na Pañstwowy
Dom Dziecka w Lublinie .

W miesi¹cu cz erwcu 2005 r. przeka-
zaliœmy prace plastyczne, wykonane prz ez
cz³onków ko³a, s³uchaczom Policealnego
Studium Mediacji i S³u¿b Wspoma gania Ro-
dziny w Lublinie i ic h opiekunce pani Ewie
Tuszowskiej. Te prace zosta³y wykorzystane
w projekcie realizowanym na rzecz Hospi-
cjum im. Ma³e go Ksiêcia w Lublinie . Lino-
ryty prz edstawiaj¹ce najwiêksze zabytki ar-
chitektury Lublina, z osta³y  podarowane Biu-
rze Promocji Miasta K ancelarii Prezydenta
Miasta, w celu pr omowania K oziego Grodu.

M³odzi twór cy z powodz eniem
uczestnicz¹ w wielu ed ycjach ogólnopolskich
i wojewódzkic h konkur sów plastycznych,
zdobywaj¹c w nic h liczne nagrody i wyr ó¿-
nienia. Nale¿¹ do nich m. in. „Ilustr acje do
wierszy Jozefa Czechowicza”, „ Grafika”,
„Za pobiegam po¿arom i ostrz egam przed
nimi”, „P olscy sportowcy na olimpiadac h
i mistrz ostwach œwiata”, ”Moje Bo¿ e Naro-
dzenie”, „Klasztor w ser cu miasta” or az
w wielu inn ych.

Szko³a Podstawowa nr 23 w Lubli-
nie nosi imiê Olimpijczyków P olskich, dla-
tego od piêciu la t organizujemy wojewódzki
konkur s plastyczny „Polscy sportowc y
na olimpiadac h i mistrz ostwach œwiata”. Ho-
norowym patronatem obj¹³ g o Lubelski Ku-
rator Oœwiaty. W ka¿dej edycji konkur su bie-
rze udzia³ oko³o 30 szkó³ podstawowy ch
ca³ego województwa, pr ezentuj¹c ponad 500
prac, wykonan ych w wielu tec hnikach pla-
stycznych. Jurorzy pod prz ewodnictwem
pani Ryszardy Todys-P³onki przyznaj¹ co-
rocznie 20 nagród i 20 wyr ó¿nieñ, sponso-
rowanych prz ez Lubelskie Kuratorium
Oœwiaty, Powszechny Zak³ad Ubezpieczeñ
w Lublinie , Wojewódzki Oœrodek Ruchu
Drogowego w Lublinie , oraz Mac Edukacja
Piotr Koczur. W czêœci artystycznej wernisa-
¿u, po³¹czonego z uroczystym wrêczaniem
nagród, bior ¹ u dzia³ wybitni sportowc y pol-
scy, s¹ pr ezentowane pokazy technik
wschodnic h walk, walki ry cerzy, a tak¿e uk³a-
dy taneczne, opracowane przez dzieci pod
opiek¹ nauczy cieli naszej szko³y.

Wszystkie poczynania plastyczne
maj¹ swój œlad w postaci profesjonalnie
wykonan ych katalogów i albumów, np . „Lu-
blin widzian y oczami dzieci”, „P olscy spor-
towcy na olimpiadac h i mistrz ostwach œwia-
ta”. Zazwy czaj s¹ to pr ace wykonane w tech-
nice: malarstwo witr a¿owe, akwarele, lino-
ryt. Prowadzona jest równie¿ specjalna kro-
nika szko³y upamiêtniaj¹ca wszystkie akcen-
ty plastycznej aktywnoœci uczniów.

Dzia³alnoœæ ko³a plastycznego jest
wszechstronna i po¿yteczna, poniewa¿ nie
tylko uczy ona tec hnik malar skich,
ale przede wszystkim kszta³tuje wra¿liwoœæ
na piêkno i kr euje estetyczne postawy dzieci
i doros³ych.
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Lubelszczyzna.
Tradycje i wspó³czesnoœæ

Czêœæ I. Czas wojny

W niniejszym artykule prz edstawia-
my wybr ane dzia³ania i losy ¿o³nierzy z naj-
aktywniejszego na LubelszczyŸnie zgrupowa-
nia Armii Kr ajowej Polski Podziemnej majo-
ra Hieronima Dekutowskie go.

Najwiêksz¹ or ganizacj¹ podziemn¹
w okr esie II wojny œwiatowej walcz¹cej o nie-
podleg³oœæ Polski by³a Armia Kr ajowa.
W okr esie swojej szczytowej dzia³alnoœci li-
czy³a oko³o 350 tys. ¿o³nierzy. Zaporczyka-
mi  z AK dowodzi³ major Hier onim Deku-
towski „Za pora”. By³ „cic hociemnym”, czy-
li oficer em przeszkolonym Anglii i zrzucon ym
do Polski 16 wrz eœnia 1943 roku. Zaporczy-
cy rozpoczêli dzia³alnoœæ w rejonie Be³¿yc,
Chodla, Opola Lubelskie go, Urzêdowa, Ka-
zimierza Dolnego i okoliczn ych pomniejszych
miejscowoœci. G³ównymi kwa terami akow-
skiego oddzia³u by³y dzisiejsze gminy Borze-
chów i Chodel, a prz ede wszystkim Borów,
rodzinna miejscowoœæ zastêpcy mjr „Za po-
ry” kpt. „ Opala” Stanis³awa Wnuka, nastêp-

nie dwór w £o pienniku, nale¿¹c y do ojca
s³ynnej ³¹czniczki „Za pory” Izabeli K ocha-
nowskiej, Ratoszyn oraz Wa³y Kêpskie, któr e
z tego powod u dwukr otnie by³ y spacyfiko-
wane, raz przez Niemców w zimie 1943 r oku,
drugi raz przez oddzia³y NKWD i UB  6 lute-
go 1945 roku.

O aktywnoœci zgrupowania „Za pory”
niech mówi¹ f akty.

Zaporczycy przeprowadzili do koñca
lipca 1944 r oku 147 akcji bojowy ch
zaœ pozosta³e 11 oddzia³y OP 8 przeprowa-
dzi³y ich 139. Zaporczycy prowadzili akcje
w kilkunastu podstawowy ch dziedzinach we-
d³ug okresowego planu wyznaczonego przez
Komendê Okrêgu AK. Nale¿a³y do nic h ak-
cje: przeciwko niemieckim si³om zbr ojnym,
funkcjonariusz om i obiektom okupanta; ko-
lejowe; na urz¹dz enia ³¹cznoœci; na mosty
i przepusty na drogach; na obozy s³u¿by bu-
dowlanej; likwidowanie i wymierzanie kary
kolabor antom i konfidentom; akcje w obr o-
nie pacyfikowan ych wsi; rekwizycje; rozbija-

Andrzej K o³tun
Publiczna Szko³a Podstawowa
w Borzechowie

„¯o³nierz e wyklêci”.
Zgrupowanie Armii Kr ajowej „Za pory”

Po zakoñczeniu dzia³añ wojennych na LubelszczyŸnie s³u¿by bezpieczeñstwa sowieckie i PKWN r ozpo-
czê³y likwidacjê oddzia³ów partyzanckich, uznaj¹c je za groŸne dla zaprowadzanego przemoc¹ i oszustwem
nowego porz¹dku. Ów czesna machina propagandowa stalinowskich w³adz wznieci³a kampaniê oczerniania
¿o³nierzy podziemia, próbuj¹c odebraæ im zas³ugi, godnoœæ i wymazaæ ze zbiorowej pamiêci spo³eczeñstwa
ich pierwszorzêdn¹, chwalebn¹ r olê w walce z okupantem hitlerowskim. Ukrywaj¹ce siê oddzia³y partyzanckie,
stalinowskie s³u¿by bezpieczeñstwa i propagandowe media nazywa³y „band¹” a ¿o³nierzy „za plutymi kar³a-
mi”. K omunistyczne s¹dy, zgodnie z sowieckimi dyrektywami, zatwierdza³y najciê¿sze wyroki dla schwytanych.
Wiêzienia by³y przepe³nione wiêŸniami polity cznymi, w których czêsto stosowano tortury oraz panowa³y ur¹-
gaj¹ce wszelkim miêdzynarodowym i humanitarnym normom w arunki. Zw ³aszcza ponur¹ s³aw¹ okry³o siê
by³e nazistowskie wiêzienie na Zamku Lubelskim. Tak powstawa³a przez lata PRL-u „czarna legenda” party-
zantów z lat okupacji hitlerowskiej i stalinowskich czasów. Obecnie liczne wystawy i publikacje historyków oraz
wspomnieñ ocala³ych uczestników tamtych dramatycznych i tragicznych wydarzeñ rzucaj¹ nowe œwiat³o
na dzia³alnoœæ „¿o³nierzy wyklêtych” przez komunistyczne w³adze.

W nastêpnym numerze „Ad rem” uka¿e siê czêœæ 2 artyku³u poœwiêcona losom zaporczyków. Zamieœci-
my równie¿ propozycje metodyczne, zwi¹zane z miejscami upamiêtniaj¹cymi „Za porê” i jego ¿o³nierzy.

(od redakcji)
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nie niemieckich aresztów i wiêzieñ, odbicia
aresztowanych; na administr acjê okupanta;
przeciwko grupom r abunkowym.

Oto przyk³ad y tych najbardziej spek-
takularn ych.

Akcje odwetowe w obr onie miejsco-
wej lu dnoœci i cz³onków r uchu o poru

9 lipca 1943 r . grupa ¿o³nierzy Kedy-
wu zlikwidowa³a niemiec kiego zarz¹dcê ma-
j¹ tku Ratoszyn w gminie Chodel Bernhar da
Zoberbiera. Zarz¹dca rugowa³ z miejscowych
ziem rolników i przy³¹cza³ je do Lie genscha-
ftu, zaœ ich w³aœcicieli wysy³a³ na roboty
do Niemiec lub do obozu na Majdanku.
Po akcji akowców w odwecie ¿andarmeria
z Pu³aw i Opola Lubelskiego aresztowa³a 20
mê¿czyzn z Ratoszyna i Chodla . Zaporczycy
dostali rozkaz ich odbicia . Patrol (w sile plu-
tonu) Kedywu Lor entza Mieczys³awa „Szmer-
linga” na r ozkaz szefa okrêgu Kedywu Janu-
sza Nawrata „Lucjana” 13 lipca 1943 r . do-
kona³ akcji na poci¹ g linii Opole Lubelskie -
Na³êczów. Po ostrzelaniu poci¹ gu uwolniono
21 wiêŸniów. W wyniku akcji spalono r ów-
nie¿ zlokalizowane przy stacji Karczmiska ma-
gazyny. Zniszczono 70 ton nawoz ów sztucz-
nych, kilka ton jêczmienia i maszyn y rolnicze.

3 paŸdziernika 1943 ¿andarmeria
z Opola Lubelskiego i podod dzia³ Schutzpo-
lizei z Pu³aw przeprowadzi³y dzia³ania maj¹-
ce na celu aresztowanie cz³onków ruchu opo-
ru oraz w³aœcicieli zalegaj¹cych z kontyng en-
tem. Opieraj¹c siê na doniesieniach konfiden-
tów, Niemc y otoczyli zabu dowania, w któ-
rych czêsto przebywali ¿o³nierze patrolu „K or-
diana”. Niemcom u da³o siê, mimo pr óby
ucieczki partyzantów, ar esztowaæ 2 cz³onków
ruchu oporu, w tym ciê¿ko r annego party-
zanta oraz miejscowych rolników, którzy nie
chcieli od daæ kontyngentów. Aresztowani zo-
stali umieszczeni w areszcie w Opolu Lubel-
skim. Wówczas to „K ordian” J anuary Rusch
(zdjêcie) ze swoim patrolem, prz ebrani
w mundury Wehrmachtu wtar gnêli do aresz-
tu i po sterr oryzowaniu wartowników uwol-
nili wiêzion ych w nim 30 osób . Przerwana
wczeœniej wokó³ miasta ³¹cznoœæ telefonicz-
na pozwoli³a partyzantom i ar esztowanym na
swobodne wycofanie siê z Opola Lubelskiego.

15 lipca 1944 r . oddzia³y AK zaatako-
wa³y za³ogi maj¹ tków SS: Kluczkowice, Krê-
ciszówka i Góry.  Po udanej akcji akowców
Niemcy wys³ali grupê specjalna z³o¿on¹ z 10

funkcjonariuszy g estapo, 7 ¿andarmów, 7 po-
licjantów gr anatowych i 18 ¿o³nierzy z 211
batalion u ochrony. Przybyli oni w kolumnac h
z³o¿onych z samochodów ciê¿arowych i sa-
nitarki. Zebr ali materia³y dla sporz¹dz enia
raportu. „Za pora”, który obawia³ siê g esta-
powskiego œledztwa, zorganizowa³ zasadzkê
w lesie Pustelnik w rejonie Opola Lubelskie-
go. Hitler owcy zostali ostrzelani z ciê¿kiego
i rêcznych karabinów maszynowy ch. Wkr ót-
ce po ataku partyzantów, przyby³a Niemcom
na pomoc kompania Ostle gionistów z Roza-
lina. Zaporczycy  wycofali siê bez strat. Akcja
zakoñczy³a siê sukcesem: zniszczono oba sa-
mochody ciê¿arowe oraz obci¹¿aj¹ce party-
zantów dokumenty . Zgin¹³ oficer g estapo
i policjant gr anatowy or az 7 zosta³o rannych.
Niemcy nie wszczêli poœcigu i wycofali siê
w kierunku Pu³aw.

Kolejna wa¿na akcja zosta³a przepro-

wadzona w dniach z 21 na 22 lipca 1943 r .,
na bezpoœredni rozkaz szefa okrêgu Kedywu
„Lucjana”. P olega³a ona na przerwaniu
³¹cznoœci telefonicznej i telegraficznej na ob-
szarze dystryktu lubelskie go. Najwiêksze jej
nasilenie nast¹pi³o na terenie Inspektoratu Re-
jonowego „Lublin”. W wy niku zrywania dr u-
tów, podcinania s³upów i prz ecinania kabli
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podziemnych zosta³a ze-
rwana ³¹cznoœæ w rejonie
Wólki Abr amowic kiej,
Niemiec, P³ouszowic, Traw-
nik, Jab³onny, wokó³ Lu-
blina, Piask, Œwidnika, Ko-
nopnicy, Na³êczowa, Kra-
œnika, Bia³ej Podlaski, Za-
moœcia, Radzynia Podla-
skiego, W³odawy oraz na
trasach: Lublin-Kr aœnik,
Lublin-Pu³awy , Lublin-
Na³êczów, Lublin-J ast-
ków, Lublin-£usz czów,
Kraœnik-Janów Lubelski,
Kraœnik-Urzêdów, Kr a-
œnik-Annopol, Kr asnystaw-Rejowiec, Che³m-
Rejowiec, Krasnystaw-¯ó³kiewka, Kr asny-
staw-Izbica. £¹cznoœæ przeciêto równie¿ przy
liniac h kolejowy ch oraz zerwano kabel pod-
ziemny Radom-Kijów . £¹cznoœæ w rejonie Lu-
blina prz erwano na okr es od 3 do 5 dni.
W akcji br a³y udzia³ wszystkie patrole podle-
g³e lubelskiemu oœrodkowi K edywu. N a gmi-
ny, w który ch przeprowadzono tê skoordyno-
wan¹ akcjê ,  na³o¿ono bardzo du¿e kontry-
bucje. Najwiêcej zap³aci³a gmina Niemce -
100 tys. z³, Niedrzwica, K onopnica i Kr asny-
staw po 80 tys. z³, Jastków- 60 tys. z³, Bia³ka-
40 tys. z³.

Akcje bojowe prz eciwko niemiec kiej
¿andarmerii, wojsku i SS

12 lutego 1944 r. na drodze z Be³¿yc
do Opola Lubelskiego, w lesie ko³o Krê¿nicy
Okr ¹g³ej patrol Kedywu „K ordiana” i  „ Wam-
pira” Mieczys³awa Szymanowskiego razem
z oddzia³em „ Szarugi” Aleksandr a Sarkino-
wa pod dowództwem zastêpcy „Za pory”
„Opala” Stanis³awa Wnuka zorganizowali za-
sadzkê na niemieck¹ kolumnê tr ansportuj¹c¹
zbo¿e z magazynów w Opolu Lubelskim. By³a
ona ochraniana przez 8 ¿o³nierzy Wehrmach-
tu z 991 batalion u strzelców krajowych oraz
3 kompanii od dzia³u transportowego z Lu-
blina. Niemcy bronili siê tylko prz ez kilka
minut, bowiem po œmierci jednego z nich
i zranieniu pozosta³ych ¿o³nierzy z eskorty,
przerwali walkê. Zosta³y uszkodzone wszyst-
kie samochody. Partyzanci zdobyli 1 rkm,
1 pistolet maszynowy, 11 karabinów, o porz¹-
dzenie, dokumenty or az p³ody rolne.

Bardzo wa¿na akcja zosta³a przepro-
wadzona 24 marca 1944 r. Plutony „K ordia-

na” i „Duc ha” Aleksandr a Sochalskiego pod
dowództwem „Za pory” na dr odze z Opola
Lubelskiego do Kazimierza Dolnego dokona-
³y zasadzki na samochód ciê¿arowy, w któ-
rym jecha³o 8 lotników z punktu obserwa-
cyjnego Luftwaff e w Skokowie. Akcjê prze-
prowadzono przy pomoc y odpalenia ³adun-
ku wybuc howego, któr ego eksplozja zepchnê-
³a samochód do r owu. 2 lotników zginê³o ,
4 zosta³o rannych, a 2 siê podda³o. Oddzia³
zdoby³ 8 sztuk br oni, ¿ywnoœæ, sprzêt woj-
skowy i um undurowanie. Z tego powod u
punkt obserwacyjny w Skokowie zlikwido-
wano.

Wczesnym rankiem 24 maja 1944 r .
oddzia³y partyzanckie pod dowództwem „Za-
pory” Hier onima Dekutowskie go w sile piê-
ciu plutonów „K ordiana”, „Babinicza”, „Du-
cha”, „ Wampira” i „¯bika” zaa takowa³y z za-
sadzki w lesie Niemców ze wsi Wzgórze.
Na drodze z Opola Lubelskiego do Be³¿yc „za-
porczycy” zaatakowali niemiec k¹ kolumnê
transportow¹ z e zbo¿em, z³o¿on¹ z 15 sa-
mochodów z I kompanii 629 pu³ku do za-
dañ specjalnych. Konwój by³ eskortowan y
przez pododdzia³ z batalion u ochrony z Lu-
blina. Po silnym ostrzale kolumn y unierucho-
miono pierwsz e 6 pojazdów. Dziewiêæ z nich
zatrzyma³y siê nieco wczeœniej, a ich za³ogi
wysiad³y i wesz³y do walki. W czasie trwaj¹-
cym oko³o dwóc h godzin walki osta tni z dzie-
wiêciu samochodów odjec ha³ w stronê Cho-
dla. Wiadomo by³o , ¿e wezwie pomoc. Zde-
cydowano siê wycofaæ. W walce poleg³o
4 zaporczyków. Ze strony niemieckiej ¿ycie
straci³o 54 osoby, w tym w czasie bitwy
38-43 ¿o³nierzy Wehrmachtu i 5 cz³onków
s³u¿by pomocniczej, a 11 rozstrzelano. Do od-
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dzia³u w³¹cz ono wziêtych do niewoli, Holen-
dra i Czecha. Zdobyto kilka sztuk br oni ma-
szynowej, oko³o 50 jednostek inne go rodza-
ju or az amunicjê i apteczki polowe. Z powo-
du pojawienia siê samolotów zwiadowczy ch
inne dobr a pozostawiono. Wkr ótce na miej-
sce bitwy przyby³y cztery kompanie SS - ¿an-
darmerii. Niemc y jednak nie r ozpoczêli po-
œcigu. Zabezpieczyli tylko cia³a zabitych
i przewo¿one zbo¿e, wziêli na hol uszkodz o-

ne samochody i odjechali.
Jedna z najbardziej zaciêtych bitew

zosta³a stoczona we wsi Ko¿uchówka 18 lip-
ca 1944 roku. Oddzia³ „Za pory” Hier onima
Dekutowskie go na drodze z Ratoszyna
do Chodla w sk³adzie patrolu i plutonów
„Duc ha” Aleksandr a Sochalskiego, „K ordia-
na” Januarego Ruscha, „Wampira” Mieczys³a-
wa Szymanowskiego oraz „ ¯bika” Stanis³a-
wa Jasiñskiego, zorganizowa³y zasadzkê na
grupê ¿o³nierzy Wehrmachtu, którzy powr a-
cali furmankami z Ra toszyna. Niemcy zosta-
li zaatakowani w c hwili, g dy znaleŸli siê
w w¹wozie . Z uwagi na polskich woŸniców
„Za pora” prz ed akcj¹ wy da³ rozkaz strzela-
nia ponad g³owami. Niemc y zorientowali siê ,
¿e kule s¹ przenoszone ponad nimi, wiêc  b³ y-
skawicznie zajêli pozycje ogniowe. Zdo³ali
wy³adowaæ moŸdzierz, z którego ogniem za-
czêli raniæ partyzantów. Partyzanci na kr ót-
ko stracili inicja tywê, jednak po ponown ym
odzyskaniu przewagi zdo³ali r ozbiæ hitlerow-
ców. Niemcy stracili oficer a i 10 szeregowców,
zaœ 8 ¿o³nierzy by³o r annych. Straty oddzia³u
„Za pory” by³ y równie¿ znaczne. Zgin¹³ do-
wódca pluton u „ K ordian”, lekarz od dzia³u

„Lwów ”A dam Jaworzyñski i „ S³awek” Sta-
nis³aw Skowyra, a rannych zosta³o 8 party-
zantów, w tym „ Za pora” or az  „Wampir” do-
wódca pluton u. W czasie akcji zgin¹³ jeden
z polskich woŸniców. Oddzia³ zdoby³ moŸ-
dzierz z 30 granatami, 2 lekkie kar abiny ma-
szynowe, 12 karabinów, 4 pistolety , a tak¿e
czêœæ oporz¹dz enia i œrodki o patrunkowe.

Akowcy, by unikn¹æ dzia³añ represyj-
nych skierowanych przeciwko miejscowej lu d-

noœci, czêsto wprowadzali
hitler owców w b³¹d . Tym
razem Niemcy nie uwierzy-
li, ¿e zasadzki dokona³a par-
tyzantka r adziecka, zbiegli
z obozów jenieckich czy gru-
pa ¿ydowska. W r amach re-
presji ¿andarmeria i policja
niemiecka z Opola Lubel-
skiego i Pu³aw okr ¹¿y³a
o œwicie 15 lipca s¹siaduj¹c¹
z Ko¿uchówk¹, wieœ Kawê-
czyn, gdzie rozstrzelano
5 osób i spalono 4 gospodar-
stwa. KG AK zdawa³a sobie
sprawê z mo¿liwoœci pacyfi-
kacji polskic h wsi przez na-
zistów, dlatego te¿ decyzjê

o akcjach podejmowano r ozwa¿nie, przydzie-
laj¹c , co miesi¹c, do ka¿dego Okr êgu AK tak
zwane „kontyng enty bojowe”. W skali kr aju
do akcji by³o prz eznaczone 15% sk³adu oso-
bowego ¿o³nierzy Armii Kr ajowej.

Akcje na niemieckie poci¹ gi wojskowe

Na uwagê zas³uguj¹ niew¹ tpliwie ak-
cje kolejowe zaporczyków. 1 stycznia 1944
roku oddzia³ dyspozycyjny Kedywu dowodz o-
ny przez „Agawê” Czes³awa Piaseckiego w sile
4 patroli „K ordiana”, „ Opala”, „ Grzechotni-
ka” i „Maksa”, w pobli¿u Leœnicz ówki na tr a-
sie Lublin-Rozwadów, pod³o¿y³ pod tory
³adunek wybuchowy. Niestety jeden z party-
zantów zaczepi³ no g¹ o kabel i nast¹ pi³a
przedwczesna eksplozja. Spowodowa³o to ze-
rwanie tor ów. Akcjê przerwano. Niemniej
o godz. 1.00 na to miejsce najecha³ poci¹ g
poœpieszny relacji Kowel-Kr aków z ur lopowy-
mi ¿o³nierzami. W ykolei³a siê lokomotywa
i 3 wagony. Niestety w odwecie za tê akcjê
Niemcy rozstrzelali w Lublinie 45 wiêŸniów .
Podobn¹ akcjê prz eprowadzono 22 stycznia
1944 r. pod Leœniczówk¹.  W wyniku wysa-
dzenia torów kolejowy ch wykolei³ y siê 4 wa-
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gony, a 10 zosta³o uszkodzonych. 10 lute go
oddzia³ dyspozycyjn y Kedywu, pod dowódz-
twem „Za pory”,  przy u¿y ciu materia³ów
wybuchowych  tzw. plastiku, wysadzi³ poci¹ g
towarowy niedaleko miejscowoœci Leœniczów-
ka na linii kolejowej Lublin-Rozwadów .
20 lutego oddzia³ dyspozycyjny Kedywu „Za-
pory” ostrz ela³ poci¹ g ochronny, równie¿
w rejonie Leœniczówki. W dniu 26 lute go 1944
roku Kolejn¹ akcjê prz eprowadzi³y patrole
„¯bika” i „ Wampira” pod dowództwem za-
stêpcy „Za pory”,  por ucznika „ Opala”. W wy-
niku r ozkrêcania szyn wykolei³ siê poci¹ g po-
œpieszny z urlopowymi ¿o³nierzami. Kolejn¹
akcjê przeprowadzono na linii Lublin- Dêblin,
miêdzy Na³êczowem, a Sadurkami. W ykole-
i³y siê 4 wagony, a ruch na tej linii z osta³
wstrzymany na 11 godzin. 21 czerwca 1944
roku r ównie¿ pod dowództwem  „ Opala”
w sile dwóch plutonów „K ordiana” i „ Wam-
pira” wysadzono plastikiem tor kolejowy pod
przeje¿d¿aj¹cym tr ansportem niemieckim,
pomiêdzy Zemborzycami, a Majdanem Kr ê¿-
nickim. Partyzanci m usieli siê wycofaæ
w zwi¹zku z zaa takowaniem ic h przez stacjo-
nuj¹c y w pobli¿u podod dzia³. Jednak ruch po-
ci¹ gów zosta³ przerwany na oko³o 4 godziny.

Czas prze³omu.
Zaporczycy sk³adaj¹ br oñ

19 lipca 1944 r oku oddzia³ mjr „Za-
pory” r ozkazem lubelskiej Komendy Okr êgu
Armii Kr ajowej zosta³
wy³¹cz ony z akcji „Bu-
rza” i jako od dzia³ par-
tyzancki sztabowy
(OPS), mia³ za zadanie
ochronê czêœci sztabu
Okrêgu pod dowódz-
twem pp³k „ W ir a”
Franciszka ¯aka . „Za-
pora” by³ oburz ony,
jednak rozkaz wyko-
na³. Dochodzi³ y do
niego inf ormacje o lo-
sach oddzia³ów AK ,
któr e by³y zatrzym y-
wane i r ozbrajane
przez wojska sowiec-
kie. By³ czujny i dlate-
go uda³o mu siê unik-
n¹æ rozbrojenia. Do-
piero w po³owie sierpnia Rosjanie zoriento-
wali siê, ¿e oddzia³ Zaporczyków nie zosta³

rozbrojon y, ani nie z³o¿y³ broni na r ozkaz Ko-
mendy Okr êgu Armii Kr ajowej. Rozkaz taki
wyda³ w dniu 27 lipca 1944  r .  Komendant
Okrêgu „N urt” J asiñski Edward. Jednak 28
lipca 1944  r .  „Za pora” Hier onim Dekutow-
ski przemówi³ do partyzantów, zgr upowa-
nych w dwóc h pododdzia³ach w sile ponad
200 ludzi, stacjonuj¹c ych w Zalesiu ko³o Be³-
¿ec:

„¯o³nierz e! Rozkazem „N urta” jest
nakazane z³o¿enie broni. Ja wiem, ¿e trudny
to rozkaz. Bo jak¿e rozstaæ siê z broni¹, któr ¹
zdobyliœcie na wrogu, któr ¹ na wr oga wymie-
rzaliœcie, broni¹c nasz ej Ojczyzny, Polski.
Ale wiem te¿, ¿e jesteœcie karnymi ¿o³nierza-
mi i r ozkaz wykonacie. Ch³opcy! Spe³niliœcie
swój patrioty czny obowi¹z ek. Walka z hitle-
rowskim okupantem ju¿ siê zakoñczy³a. Kil-
ku naszych kolegów z³o¿y³o dla Ojczyzny naj-
wy¿sz¹ ofiarê, oddaj¹c za ni¹ swe m³ode ¿ycie.
Ofiar a ta nigdy nie bêdzie przez Ojczyznê za-
pomniana . Po wspóln ym obiedzie, po z³o¿e-
niu br oni, r ozejdziecie siê do domów, co-
dziennych zajêæ i pracy. Dziêkujê wam
za wasz¹ postawê i wspóln¹ walkê .”

¯o³nierz e pos³uszni jego rozkazom,
ze ³zami w oczach sk³adali broñ. „Za pora”
zdawa³ sobie sprawê z zagro¿enia represjami
ze strony stalinowskic h w³adz. Dlatego po-
wiedzia³ do swoich podw³adn ych, ¿e „mo¿e
nie wszystko skoñczone, co lepsz¹ broñ zo-
stawcie dla nas, mo¿e siê jeszcze przydaæ.”



36

Biblio grafia:

  1. Caban J., Dzia³alnoœæ zbrojna oddzia³ów partyzanckich AK 8 pp Leg, Lublin 1992.
  2. Caban J., Mañkowski Z.,  Zwi¹zek W alki Zbr ojnej i Armia Kr ajowa w okrêgu lubelskim,

cz. 1, Zarys monograficzny, Lublin 1971.
  3. G³owacki A., Relacja z³o¿ona 23 listo pada i 7 grudnia 1993 r oku [w:] Zaporczycy, t. I,

Lublin 1997.
  4. Kochanowska I., Major Zapora, Sopot 1998.
  5. Kurek E., Zaporczycy 1943 - 1949, Lublin 1995.
  6. Pawe³czak M., Wspomnienia Morwy, Lublin 1995.
  7. Piasecki Cz. („Ag awa”, „Azja”), Relacja z³o¿ ona 15 grudnia 1994 r oku [w:]  Zaporczycy,

t. IV, Lublin 1999.
  8. Podkowiñski Z. („F araon”), Relacja z³o¿ona w dniu 22 maja 1995 r oku [w:] Zaporczycy,

t. I, Lublin 1999.
  9. Siemon L., Czas kowpakowców, Lublin 1981.
10. Siemion L., Lubelszczyzna w latach okupacji hitlerowskiej, Lublin 1977.
11. Wnuk S., Lubelski Okrêg AK - DSZ - WiN 1944 - 47,  Warszawa 2000.
12. Wnuk S. („Opal”), Relacja z³o¿ona w dniach 7 - 19 maja 1994 r oku [w:] Zaporczycy,

t. IV, Lublin 1997.

Lubelski obóz koncentr acyjny, zwany
potocznie Majdankiem, funkcjonowa³ pr awie
trzy lata: od paŸdziernika 1941 do lipca 1944
roku. Zosta³ wyzwolon y 23 lipca 1944 r oku
przez radzieckie jednostki I F rontu Bia³or u-
skiego i I Armiê W ojska Polskiego.

W okr esie okupacji hitler owskiej obóz
na Majdanku by³ miejscem za g³ady ¯y dów,
Polaków, Rosjan i inn ych narodowoœci.
By³ równie¿ obozem karnym i prz ejœciowym
zarówno dla c ywilów i jeñców wojenn ych.
O jego lokalizacji zadecydowa³y wzglêdy eko-
nomiczno-polity czne. Okupanci chcieli bo-
wiem rozbudowaæ jedn¹ z filii esesmañskiej
spó³ki Niemiec kich Zak³adów Przemys³u
Zbrojeniowego, Zak³ady Odzie¿owe i wznieœæ
osiedle niemieckie. Bliskoœæ obozu mia³a za-
pewniæ bezp³atn¹ si³ê r obocz¹. Szacunkowo
oblicza siê, ¿e przez Majdanek przesz³o oko-
³o 300000 wiêŸniów r eprezentuj¹c ych ponad
50 narodowoœci. W wyniku eksterminacji,
prymitywn ych warunków bytowania i wy-

czerpuj¹cej pr acy, ¿ycie straci³o 235 000
osób.*

Nazistowskie Niemcy postanowi³ y
na LubelszczyŸnie wybudowaæ sieæ obozów
zag³ady - miejsca zag³ady ¯y dów europej-
skich. To tutaj r ównie¿ hitler owskie Niemcy
rozpoczê³y bezprecedensow¹ w skali okupo-
wanej Europy akcja wysiedleñczo-osadnicz¹
na ZamojszczyŸnie. Naziœci dokonywali r ów-
nie¿ rabunkowej eksploatacji gospodarczej.

Pañstwowe Muzeum na Majdanku za-
proponowa³o pr ogram edukacyjn y dla m³o-
dzie¿y szkolnej, który pozwala w sposób po-
gl¹dowy za poznaæ siê z ró¿nymi aspektami
polityki nazistowskiej w r egionie lubelskim.

Przy wspó³pracy z mgr Mari¹ W i-
œnioch, pr acownikiem Dzia³u Ed ukacji
w Muz eum na Majdanku z organizowaliœmy
warsztaty history czne, m.in. dla m³odzie¿y li-
cealnej Zespo³u Szkó³ Katolic kich im. Œw. Te-
resy w Lublinie. Przedmiotem zajêæ warszta-
towych, któr e odby³y siê w dniu 8 czerwca

Czes³aw Mazurek
nauczyciel historii

Eksploatacja wiêŸniów KL Lublin.
Firm y pr acuj¹ce na rz ecz obozu.

Warsztaty history czne

* „W obozie koncentr acyjn ym na Majdanku hitler owcy zamordowali 78 tys . osób - ustali³ lubelski nauko-
wiec Tomasz Kranz. To kilka r azy mniej od szacunków, któr e funkcjon uj¹ do tej pory”, P awe³ Reszka,
„Gazeta w Lublinie” http://serwisy.gazeta.pl/metr oon (od red.)
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2005 roku, by³a problematyka eksploatacji
wiêŸniów Majdanka prz ez przedsiêbiorstwa
i spó³ki prz emys³owe SS oraz rola Centralne-
go Zarz¹d u Budowlanego i jego zleceniodaw-
ców w bu dowie obozu koncentr acyjnego
w Lublinie . Zadaniem uczniów by³o doko-
nanie oceny etycznej firm, czerpi¹c ych zyski
z niewolnicz ej pracy wiêŸniów. Aby temu
sprostaæ, uczniowie otrzymali wcz eœniej przy-
gotowan y materia³ Ÿród³owy i pod kier un-
kiem nauczyciela historii o pracowali odpo-
wiednie referaty. Nad wybranymi zagadnienia-
mi pr acowano w trz ech zespo³ach, z³o¿onych
z dwóch i trz ech osób:

A:  zespó³ nr 1: „Firm y niemieckie
i polskie dostarczaj¹ce materia³y budowlane,
urz¹dz enia i maszyny do budowy obozu (ana-
liza wykazu dostawców Rzeszy i GG, posta-
wy Polaków zatrudnion ych przez CZB SS przy
budowie obozu, o gl¹danie obiektów, urz¹-
dzeñ obozowych, na który ch zachowa³y siê
etykietki firmowe),

B: zespó³ nr 2: „Rodzaje i charakter
pracy wiêŸniów KL Lublin” (klasyfikacja ko-
mand pod wzglêdem r odzaju pracy i oœrodka
dyspozycji, wybór r elacji ilustr uj¹c ych pracê
wiêŸniów w 3 kategoriach komand bu dowla-
nych, pracuj¹cych na rzecz firm i instytucji
pozaobozowych),

C: zespó³ nr 3: „Symbole i formy opo-
ru wiêŸniów wobec pracy na rzecz wroga” (sym-
boliczne rzeŸby ¿ó³wia i jaszczura, sabota¿,
wykorzystywanie miejsc pr acy do ucieczek).

W dniu zajêæ, po wyk³adzie wpr owa-
dzaj¹cym, m³odzie¿ przyst¹ pi³a do prezenta-
cji o pracowanych przez ni¹ zagadnieñ.
Nastêpnie uczniowie zwiedzili Majdanek i po-
znawali ekspozycje pod k¹ tem omawianej
tematyki (komory g azowe, baraki stajenne,
puszki po cyklonie B itp .). W rezultacie tej
pracy badawczej uczniowie sporz¹dzili wy-
kaz firm dostar czaj¹cych materia³y budowla-
ne dla powstaj¹ce go obozu koncentr acyjne-
go. Z kolei w d yskusji, moderowanej przez
nauczyciela i pracownika muzeum, m³odzie¿
szczególn¹ uwa gê skupi³a na odpowiedzial-
noœci moralnej i s¹dowej koncernów prz emy-
s³owych III Rz eszy za eksploatacjê wiêŸniów
w obozach koncentr acyjn ych. Nale¿y dodaæ,
¿e m³odzie¿ z du¿ym zaanga¿owaniem anali-
zowa³a materia³y Ÿród³owe, konfr ontuj¹c
je z ogl¹dan ymi obiektami history cznymi.

W uzupe³nieniu nadmieniæ trzeba,
¿e w dniu 14 wrz eœnia 2005 roku uczniowie
uczestniczyli w pr acach porz¹dkowy ch przy
rzeŸbie „Zameczek” wykonanej w 1943 r oku
przez polskich wiêŸniów polity cznych z Za-
klikowa . W tr akcie wykon ywania pr acy
uczniowie zapoznali siê z histori¹ powstania
rzeŸby i losami wiêŸniów. Nie ulega w¹ tpli-
woœci, ¿e tego rodzaju zajêcia ucz¹ szacunku
wobec pokolenia wojenne go i odpowiedzial-
noœci za miejsca pamiêci w Lublinie.

Przebieg zajêæ w pe³ni dowodzi,
¿e zaplanowane cele edukacyjne i wy chowaw-
cze zosta³y osi¹ gniête.
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Tadeusz K³ak, literaturoznawca, wie-
loletni kier ownik Muz eum Boles³awa Prusa
oraz profesor Uniwersytetu Œl¹skiego w Ka-
towicach jest dobrze znany mi³oœnikom lite-
ratury polskiej, czytelnikom
kwartalnika „Akcent” or az
goœciom i mieszkañcom na-
szego s³ynnego na ca³¹ Pol-
skê uzdrowiska w N a³êczo-
wie. Dziêki uprz ejmoœci To-
warzystwa Przyjació³ Na³ê-
czowa oraz redakcji „G³osu
Na³êczowa” do r ¹k czytel-
ników po r az drugi tr afi³a
jego popularnonaukowa
ksi¹¿ka „W kr ajobrazie Na³ê-
czowa”.

Na³êczowskie dzieje
przedstawione przez prof.
T. K³aka s¹ niezwykle cieka-
we, choæby z powodu wa-
lorów narr acyjnych. Wielbi-
ciel Na³êczowa jêzykiem
gawêdziarza a zarazem wni-
kliwe go badacza osobowo-
œci literackich i spo³eczni-
kowskich miasteczka snuje
opowieœæ o miejscu, minionych czasach, o lu-
dziach.  To opowieœæ  pisarza, który, jak jego
wielcy poprzednicy - goœcie i mieszkañcy Na-
³eczowa, uleg³ czarowi na³êczowskich drzew,
piêknych willi i domów na Arma tniej Górz e,
na³êczowskiemu pejza¿owi. W iarygodnoœæ
i atrakcyjnoœæ narracji wzmacnia wielo g³oso-
woœæ tekstów Ÿród³owych. S¹ to obszernie cy-
towane wspomnienia œwiadków na³êczow-
skich wydarzeñ, ich listy i utwory liter ackie.
Mamy wiêc wr a¿enie, ¿e w ksi¹¿ce przema-
wiaj¹ ¿ywi, nie pa pierowi bohaterowie opo-
wieœci na³êczowskiej.

Wskrz esiciele i budownicz owie
Ka¿dy, kto by³ w na³êczowskim par -

ku, wszed³ równie¿ do Pa³acu Ma³achow-
skich. Owa rodowa siedziba Stanis³awa Ma-
³achowskiego, starosty w¹wolnic kiego, „pu³-
kownika znaku pancerne go wojsk jego Kró-

lewskiej Moœci” zosta³a zbudowana w dr u-
giej po³. XVIII, a przy jej bu dowie br a³ udzia³
architekt Ferdynand Nax.

„Znakomity badacz historii i ar chitek-
tury te go pa³acu, W³ady-
s³aw Tatarkiewicz, zwr óci³
uwagê na niezgodnoœæ po-
miêdzy wymiar ami budyn-
ku, nieregularnymi k¹ tami
i grubymi m urami a jego
wystrojem, niezwykle har -
monijn ym i bo gatym, gdzie
subtelnoœæ rokoka przeni-
ka³a siê z regularnoœci¹
form i motywów klasy cz-
nych”. (K³ak T ., W krajobra-
zie Na³êczowa, Na³êczów
2005, s. 9).

Niestety upadek pañ-
stwowoœci Polski, liczne za-
wieruchy wojenne, któr e
przetoczy³y siê przez kraj,
a zw³aszcza klêska powsta-
nia listo padowego spowo-
dowa³y, ¿e po okresie roz-
kwitu i d u¿ej popularnoœci
Na³êczów podupad³.  O Na-

³êczowie zapomniano . Odrodzenie nast¹pi³o
dopiero oko³o 1880 r ., g³ównie dziêki wiel-
kiej pr acy trzech lekarzy-spo³eczników For-
tunata Nowickiego, Konrada Chmielewskie-
go i Wac³awa Lasockiego. To oni r ozpropago-
wali na³êczowskie wod y i przystosowali
uzdrowisko dla potrz eb kuracjuszy oraz go-
œci:

„[F ortuna t Nowicki] z nies³ychan¹
energi¹ ³ama³ wszelkie przeciwnoœci […].
Odrestaurowa³ pa³ac, uporz¹dkowa³ park,
za³o¿y³ rodzaj wodoci¹ gów, wzniós³ ³azienki
¿elazne, zak³ad hydropatyczny i kilka wielkic h
domów mieszkaln ych, zu¿ytkowuj¹c r esztki
dawnych budynków gospodarczych (karczmê,
cukierniê, cukrowniê, stare ³azienki)”. (s. 23)

Nastêpny ze wskrzesicieli Konrad
Chmielowski, m.in.  pobu dowa³ piêkn¹ wil-
lê „Oktawia”. Niezale¿nie od nazwy willi,
to kobiece imiê na trwale zwi¹za³o siê z N a-

O spo³ecznikowskic h i liter ackic h
tr adycjach miasta

„W kr ajobr azie Na³êczowa” T adeusza K³aka
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³êczowem. G³ównie z powod u pierwszej ¿ony
Oktawii Stef ana ¯er omskiego. To w³aœnie
dziêki niezmor dowanej pr acy Oktawii ̄ er om-
skiej pisarz sta³ siê popularn y, to ona w testa-
mencie podarowa³a miastu chatê ̄ er omskie-
go na Armatniej Górz e (obecnie muzeum)
oraz pami¹ tki po A damie ¯er omskim i swo-
im mê¿u.

Oczywiœcie niemniej zas³u¿onym dla
rozwoju N a³êczowa by³ in¿ynier , budowni-
czy kolei w Rosji, spo³ecznik Mic ha³ Górski:

„Górski wykupi³ N a³êczów z r¹k g e-
nera³owej Cziemirzinoj i umo¿liwi³ spó³ce
[ww. lekarzy] nabycie na w³asnoœæ parku
z pa³acem, budynkami i o grodami. Je¿eli trzej
wskrzesiciele tworzyli i r ozszerzyli Zak³ad,
to o Mic hale Górskim œmia³o mo¿na powie-
dzieæ, ¿e tworzy³ z niczego i rozszerzy³ Na³ê-
czów. Cz³owiek niezmor dowanej pr acy i wiel-
kiej intuicji, z za parciem siebie i zapomnie-
niem o w³asnych inter esach planowa³ i bu-
dowa³ wiêkszoœæ okolicznych willi, tworzy³
drogi i dzia³ki. Dobry dla lu du wiejskiego,
opiekuj¹c y siê ubogimi, ka¿demu umia³ daæ
u siebie pracê i kawa³ek chleba”. (s. 23)

Niestety, niegdyœ piêkna willa Gór-
skich, w któr ej pracowa³ jako guwerner sam
Stefan ¯er omski!, po³o¿ona nieopodal na³ê-
czowskiego parku, obecnie znajduje siê
w op³akanym stanie.

„Nie widzia³em nig dy cz³owieka tak
bezgranicznie dobr ego”

Na prze³omie wieków XIX i XX
w Na³êczowie bawili wielc y i pomniejsi arty-
œci oraz pisarze. Wystarczy wspomnieæ Hen-
ryka Sienkiewicza, który leczy³ siê u wód , „po-
luj¹c na prz epiórki i za pominaj¹c o bo¿ym
œwiecie”’. By³ tutaj utalentowany rysownik
Na³êczowa Mic ha³ Elwir o Andriolli. Byli
muzycy i kompozytor owi Jan i Mieczys³aw
Kar³owiczowie - czêsto mieszkali w willi „P od-
górze”. Byli Ignac y Matuszewski - public ysta
i historyk, Gustaw Dani³owski - liter at i hi-
storyk, czy Leo Belmont, dziennikarz i lite-
rat, który odby³ kur acjê w Na³êczowie
w pierwszej dekadzie XX wieku (niestety ,
o jego pobycie Tadeusz K³ak nie wspomina).
Dziesi¹ tki nazwisk z bohem y artystyczno-li-
terackiej, wspó³tworz¹c ych „z³ota le gendê”
miasteczka, o których narr ator o powiada
z wielk¹ star annoœci¹ i znajomoœci¹ rzeczy.
Jednak najmocniej z Na³êczowem swoje ¿ycie,

twór czoœæ i m³odoœæ zwi¹zali Boles³aw Prus
i Stefan ¯er omski.

PrzyjaŸñ autora „Placówki” z N a³êczo-
wem trwa³a pr awie 30 lat. Boles³aw Prus przy-
by³ do Na³êczowa po raz pierwszy w 1882 r.
Mia³ wówczas niespe³na 35 lat, ostatecznie
po¿egna³ Na³êczów w 1910, na dwa la ta przed
œmierci¹. Co ciekawe , pisarz przyjecha³ do
miasteczka leczyæ siê, ale z rzadkiej choroby,
z agorafobii, czyli lêku prz estrzeni. Prus na-
bawi³ siê jej w sierocym dzieciñstwie. Tê do-
kuczliw¹ c horobê wzmog³y inne dr amatycz-
ne wydarzenia: udzia³ w powstaniu sty cznio-
wym, by³ wówczas w wieku gimnazjaln ym,
póŸniej „odsiadka” w car skim wiêzieniu na
Zamku Lubelskim, czy na paœæ i pobicie go
przez studentów. Na szczêœcie Na³êczów po-
dzia³a³ jak balsam na rany. Prus nie tylko
zacz¹³ uczestniczyæ w ¿yciu spo³eczno-kultu-
ralnym miasteczka, ale nawet: „jeŸdzi³ na ro-
werze, póŸniej zosta³ wybrany honor owym
cz³onkiem warszawskiego Towarzystwa cykli-
stów”. (s . 47).

Prus têskni³ za Na³êczowem i nie mó g³
doczekaæ siê kolejnego przyjazdu do wód.
Tak pisa³ w jednym z listów:

„Ja chcia³bym przyjechaæ do Na³êczo-
wa ju¿ w bie¿¹cym tygodniu i tam pisaæ kil-
ka tygodni, a nastêpnie brykaæ. Z tego powo-
du oœmielê siê b³agaæ Pani¹ o kilka inf orma-
cji.
1. Co to za pokój, który w pe³n ym sezonie

kosztuje 50 kopiejek. /…/Czy to nie jest
sk³ad siana nad stajni¹ dla goœci?

2. Co siê tyczy jad³a, myœlê sto³owaæ siê
w restauracji hydropatycznej, kwituj¹c
z kuchni prywa tnej.

3. Jakie tam s¹ „piêkne dam y”, o który ch
Pani wspomina . I czy nie ma jakiej za-
mo¿nej a szlachetnej kobiety w pewn ym
wieku, któr a by chcia³a siê zaj¹c moja
przysz³oœci¹? W tym razie, nie potrz ebu-
j¹c tr oszczyæ siê o kapita³y, móg³bym
przyjechaæ zaraz; a mo¿e nawet osobny
pokój dla mnie okaza³by siê zbytecz
nym”. (s . 47).

Przyje¿d¿a³ wiêc Prus jak tylko mó g³
i pisa³, spêdzaj¹c ca³e noce w pokoju w Pa³a-
cu Ma³achowskich, albo w willi „P od Matk¹
Bo¿¹”. Tam powstawa³y jego artyku³ y dla
czasopism powa¿nych i satyrycznych. Pisarz
puszcza³ wodze twórczej wyobraŸni „sk³ada-
j¹c” w ca³oœæ powieœci „Placówkê”, „Eman-
cypantki” i „F araona”.
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T. K³ak przytacza liczne a ciekawe
opowieœci o pobycie Prusa w Na³êczowie,
o ludziach, który ch pozna³ i którym pomó g³.
O chorobach, z którymi Pr us siê zmaga³: ner-
wica i po g³êbiaj¹ca siê wada wzroku, gro¿¹ca
œlepot¹. O tym jak zmienia³ siê i dojrz ewa³
jako cz³owiek i pisarz.

Osobowoœæ pisarska Prusa ukszta³to-
wa³ Na³êczów i lu dzie, który ch tam spotyka³.
Co najdziwniejsz e nie byli to wielc y i wybit-
ni, ale zwyczajni mieszkañcy, ludzie czêsto
bardzo biedni. T. K³ak przytacza fragment
anonimowe go autora artyku³u o N a³êczowie
z „Tygodnika Ilustr owanego” z 1906 r ., któ-
ry celnie oddaje na³êczowski rys charakteru
Boles³awa Prusa:

„Nie widzia³em nig dy cz³owieka tak
bezgranicznie dobrego. Prus nie przejdzie
obok ubo giego, aby nie wesprzeæ, obok pr a-
cuj¹cego, aby mu dobrego s³owa nie powie-
dzieæ, obok dziecka, aby z nim nie po gadaæ,
obok psa, aby go nie pog³askaæ. Prus, jeœli
od dwóch ¯y dówek nie kupi owoców, a od
trzeciej nic nie ma do kupienia, to na pewno
da jej kilkanaœcie groszy, aby nie by³a strat-
na”. (s. 71)

„Odda³bym za te w³ócz êgi wszystko!”
Stefan ¯er omski przyby³ do N a³êczo-

wa na pocz¹tku wrz eœnia 1890 r. Usilnie bo-
wiem zabiega³ o Na³êczów i pr acê guwernera
w domu Mic ha³a Górskiego. Nie z przyczyn
zarobkowy ch, ale g³ównie z powod u z³ego
stanu zdrowia, zw³aszcza napadów depresji.
Przysz³y autor „Lu dzi bezdomnych” tu³a³ siê

„bez grosza” jako guwerner po pañskic h dwo-
rach, gdzie ciê¿ko pracowa³, ale i romanso-
wa³, czêstokroæ „jednego wieczora szed³ na
schadzkê z pani¹ Aniel¹, dr ugiego dnia z pani¹
Natali¹, a w po³u dnie ca³owa³ w lesie pani¹
Stasiê”. (s.94)

Oto pierwsze zapiski w „Dzienniku”
¯er omskiego, poœwiecone willi Górskiego
i pierwszym na³êczowskim wieczorom:

„Mam na dr ugim piêtrz e domu œlicz-
ny pokój z balkonem, wy chodz¹c ym na park
otaczaj¹cy pa³ac. Co drzew! Ko³ysz¹ siê, ko-
³ysz¹ od zimne go wia tr u, który i mnie
na wskroœ przejmuje i je¿eli zamkn¹æ oczy,
to w szumie, jaki do moje go okna podla tuje,
daje siê us³yszeæ g³os…”. (s. 95)

W Na³êczowie powsta³y
jego najlepsze nowele i opowia-
dania, z najg³oœniejsz¹ „Si-
³aczk¹” i „Zmierz chem”. N a³ê-
czów odmieni³ na le psze nie tyl-
ko zdrowie i „nerwy” ¯er om-
skiego, ale równie¿ jego charak-
ter. Lektur a „Dz enników” m³o-
dego ̄ er omskiego mówi o ewo-
lucji osobowoœci pisarza. Z in-
trowetyka i odlu dka ¯er omski
dziêki na³êczowskim wy ciecz-
kom or az wra¿liwym i m¹drym
kobietom prz eistacza siê w ak-
tywnego pisarza i spo³ecznika.
To w Na³êczowie poznaje swoj¹
przysz³¹ ¿onê Oktawiê Rodkie-
wiczow¹, owdowia³¹ i star sz¹
od niego kobietê i jej kilkulet-

ni¹ cór eczkê.
T. K³ak pisze o rodz¹cej siê fascynacji

m³odego guwernera pani¹ Oktawi¹. W ydaje
siê, ¿e podstaw¹ jego uczucia by³a pewna aura
œwiatowoœci i imponuj¹c ych znajomoœci Rod-
kiewiczowej z ówczesnymi najwybitniejszy-
mi pisarzami i artystami prz e³omu wieków:

„Pani Oktawia ma o czym mówiæ, wy-
chowa³a siê w domu, cz³onkami któr ego pra-
wie byli tac y ludzie jak Sienkiewicz, Prus, Wit-
kiewicz, Sygetyñski [pisarz - powieœci i opo-
wiadania naturalistyczne], Gierymscy[mala-
rze realiœci], Spasowicz[krytyk literacki], pan-
ny Szetkiewiczówny [Jadwiga i Maria - ¿ona
H. Sienkiewicza] gdzie by³o mnóstwo lu dzi
wybitn ych i oryginaln ych - rozmowa z ni¹ jest
nadzwyczaj przyjemn¹”. (s . 103)

Dalej nastêpuje znakomita o powieœæ
narratora o mi³osnych perypetiach Oktawii
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i Stefana. O roz³¹kach, wyznaniach i space-
rach po na³êczowskim parku. S¹ sceny zazdro-
œci, s¹ wyrzuty i uwielbienia. Co ciekawe,
¿e Prus dotychczas przychyln y ̄ er omskiemu,
pod jego nieobecnoœæ, stara siê wyswataæ
Oktawiê za „¯m udziana”. Zr ozpaczony
¯er omski przypomina Oktawii o cu dnych
krajobrazach Na³êczowa, pisze dalej:

„[…] Od da³bym za te w³óczêgi wszyst-
ko. Tak dobrze mieæ obok siebie duszê po-
krewn¹, piêkn¹ i dobr ¹ nad wyr az. Nie chcia³-
bym zakochaæ siê w pani Oktawii na œmieræ…[…]
S³odka moja przyjació³ka…Nig dy nie mia³em
w ¿yciu takiej, nig dy te¿ nie mia³em w sobie
takiego zadowolenia ze swych uczuæ jak te-
raz”. (s. 104)

A ona odpowiada m u na jego niepo-
koje i zazdroœci, pokpiwaj¹c sobie ze swatów
Boles³awa Prusa:

„ Szkaradny zazdroœnik [B. Prus] chce,
a¿ebym kocha³a tylko brzy dalów, wyw³oki
i s³onie, a ³adnego Stefu³ka zazdroœci, ¿e ³ad-
niejszy od niego”. (s . 107)

Ile w „Dziennikac h” i listac h ¯er om-
skiego by³o pozy i kr eacji? Oktawia czyta³a
jego „Dzienniki”, a ile sz czerych i spontanicz-
nych uczuæ? Z opowieœci narrator a jasno
wynika, ¿e do œlubu mog³o nie dojœæ,
bo ¯er omski by³ „cz³owiekiem bez posad y
i jakiegokolwiek spadku”. Równie¿ Oktawia
nie spieszy³a siê z wyznaczeniem termin u za-
m¹¿pójœcia, wrêcz przeciwnie „od³o¿y³a sw¹
decyzjê na d³u¿szy czas”. Jednak nast¹pi³
zwrot w ¿yciu m³odego pisarza. Dosta³ pracê
w Szwajcarii w bibliotece w Ra pperswilu.
Z pewnoœci¹ dosz³o do powa¿nej rozmowy
kochanków. Podjêli decyzjê o „szybkim” ma³-
¿eñstwie. W lecie 1892 roku odby³ siê œlub
Oktawii Rodkiewicz owej i Stefana ̄ er omskie-
go. W Rapperswilu spêdzili cztery la ta. Miesz-
kali w tr udnych warunkach a Stefan ciê¿ko
zapracowany popad³ w konflikt z zarz¹dem
biblioteki. J ednak nie by³ to czas stracony.
„Chudy” liter at nabra³ doœwiadczenia ¿ycio-
wego, zebra³ mnóstwo ciekawych materia³ów
i przyby³o pom ys³ów. To w³aœnie doœwiad-
czenia szwajcarskie zainspirowa³y ̄ er omskie-
go do napisania „Lu dzi bezdomnych”. Potem
ju¿ przysz³y uznanie i pieni¹dz e.

Ksi¹¿ka Tadeusza K³aka ma rozmiary
i ambicje pr acy habilitac yjnej, na szczêœcie
uproszczonej dla potrz eb wielbicieli N a³êczo-
wa i kultury polskiej. T rudno wiêc przytoczy æ

wszystkie interesuj¹ce opowieœci narratora
o czasach i lu dziach, pozostaj¹cych przez dzie-
si¹ tki la t pod ur okiem miasteczka na Lubelsz-
czyŸnie, ciekawych ludzi i œladów przesz³o-
œci. Najlepszym przyk³adem niezwyk³ego cza-
ru tego miejsca s¹ s³owa wielkiego Boles³awa
Prusa, wplecione w tok narr acji profesora
Tadeusza K³aka:

„Pozosta³ Na³êczów ze swoim krajo-
brazem, klimatem i Ÿród³em, tylekr oæ opisy-

wany piór em Prusa w kronikach, kor espon-
dencjach, listach i utwor ach liter ackich.
Te wielkie wartoœci Na³êczowa dostrzega³ pi-
sarz, one przyci¹ ga³y tu lu dzi dawniej, przy-
ci¹ gaj¹ i dziœ cz³owieka potrzebuj¹cego spo-
koju i wytc hnienia . To w³aœnie Prus napisa³,
¿e ludzie byliby o wiele le psi, gdyby chocia¿
raz do roku mo gli przyjechaæ do Na³êczowa”.
(s. 79)

Tadeusz K³ak, W krajobrazie Na³êczo-
wa, wydane drugie zmienione i uzupe³nione ,
Towarzystwo Przyjació³ N a³êczowa, Na³ê-
czów 2005, s. 384

DK

Autor sk¹ kr eacjê w „Dziennikac h” S. ̄ er om-
skiego przedstawi³  nieod¿a³owanej pamiêci
dr W itold W aszczuk
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Recenzje / Komentarze / Inf ormacje

Zamiast wstê pu
Kamieniem milowym w r ozwoju amery-

kañskiej nauki zarz¹dzania by³ y prace profe-
sora Ricky W. Griffina . Dokona³ on rz eczy
trudnej: zdefiniowa³ istotê i pr oces zarz¹dza-
nia. Zarz¹dzanie jest wiêc zestawem dzia³añ
skierowanych na zasoby organizacji. Griffin
tym mianem  okreœla grupê ludzi, którzy
wspó³pracuj¹ ze sob¹ w sposób uporz¹dko-
wany i skoordynowan y, tak aby osi¹ gn¹æ pe-
wien zestaw zadañ wykonywanych z zamia-
rem  osi¹gniêcia wyznaczonych celów w spo-
sób sprawny i skuteczny. 1

Myœlenie o zarz¹dzaniu i naukowe prace
R. Griffina le g³y u podstaw rozwoju wspó³-
czesnych teorii zarz¹dzania nie tylko w USA.
Jednak ksi¹¿ka Toma Petersa „B!znes od nowa!”
wytacza nowe kierunki zmian y.

Prze³om w zarz¹dzaniu i biznesie
W ksi¹¿ce Toma Petersa wszystkie tezy

klasycznego zarz¹dzania zosta³y postawione
na g³owie, tak jak g³oska „i” w s³owie biz-
nes. Peters uwa¿a, ¿e 11 wrzeœnia 2001 roku
odmieni³ œwiat na zawsze. Arabska organiza-
cja Al - Kaida dokona³a brawurowego ataku
na najpotê¿niejsze mocarstwo œwiata. CIA
i FBI okaza³y siê bezsilne, z powodu braku
inf ormacji.  To udowodni³o , ¿e przysz³oœæ na-
le¿y do tych, którzy posiadaj¹ inf ormacje
i wiedzê, w jaki sposób je wykorzystaæ.

Za pe³ny i swobodn y przep³yw inf orma-
cji odpowiadaj¹ media elektr oniczne.
Ju¿ w najbli¿szej przysz³oœci biznes bêdzie roz-
wija³ siê wiêc wy³¹cznie w f ormie elektr onicz-
nej, bo jest to du¿o prostsze, wygodniejsze
i tañsze. Taki sposób dzia³alnoœci wymaga jed-
nak nowego cz³owieka, cz³owieka myœl¹cego
w inn ych kategoriach.

Nowy cz³owiek
Peters szkicuje myœlenie i dzia³anie nowe-

go cz³owieka: „N owy typ pr acownika. Prze-
chodzi tanecznym kr okiem od (œwietnego)
projektu do (œwietnego) projektu. Robi „j¹”
(karierê), przechodz¹c. Czy lubi zmian y? Bar-
dzo! Jeszcze bardziej! Najbardziej!”. 2

Toma Petersa mo¿na nazwaæ „Nietzschem
zarz¹dzania”. Dokon uje on przewartoœciowa-
nia podstawowy ch wartoœci. U Griffina i jego
naœladowców by³a konsekwencja - teraz jest
destrukcja. Bo w ksi¹¿ce Petersa „burzenie”
jest s³owem kluczowym. A utor stawia na kr e-
atywnoœæ, odrzucaj¹c doty chczasowe posza-
nowanie dla hier archii. Dziœ liczy siê tylko
przedsiêbiorczoœæ, kiedyœ by³y plany - obec-
nie dzia³anie. Kiedyœ by³ „zamkniêty grobo-
wiec, dziœ okna otwarte podczas huraganu
twór czej destrukcji”. P eters jest przekonany,
co do nieomylnoœci swoich futur ologicznych
wizji. Rad ykalne zmiany w myœleniu o zarz¹-
dzaniu s¹ bowiem nieuc hronne: w ci¹ gu naj-

Rados³aw Borzêcki
II Liceum Ogólnokszta³c¹ce im. Piotra Firleja
w Lubartowie

Przewartoœciowanie podstawowy ch wartoœci,
czyli nietzsc heañski prz ewrót w m yœleniu

o zarz¹dzaniu w ksi¹¿ ce Toma Petersa
„B!znes od nowa”

1Ricky W. Griffin, Podstawy zarz¹dzania organizacjami, Wydawnictwo N aukowe PWN, Warszawa,
1997, s. 36
2 T. Peters, B!znes od nowa!, s. 21.
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bli¿szych 25 lat wszystkie firm y zostan¹ zbu-
dowane od nowa, wiêcej, wszystkie zawody
powstan¹ od nowa . Rzeczywistoœæ elektro-
niczna bêdzie potrzebowaæ zupe³nie kogoœ in-
nego: „Internet = Wszystko , Dostêp = Suk-
ces”. 3

Ju¿ teraz nie jest potrzebna urzêdnicza
armia. A w przysz³oœci wszelkie sprawy bê-
dzie siê za³atwiaæ przy pomocy klikniêcia .
Skoñczy³y siê tak¿e czasy „sprzedawców-
sprzedawców” or az „klientów-klientów-
klientów”, poz ostali ju¿ tylko sprz edawca -
klient.

Kiedyœ
Konkurencja
Przepisy
Jednozadaniowoœæ
Wydawanie poleceñ
Surowe wymagania
Tak jest!
Podbój
Zarz¹dzanie
Kontrola i nakazy
Informacja, któr¹ „trze ba znaæ”
Kobiety na stanowiskach pomocniczych.

Teraz
Wspó³praca
Zwi¹zki miêdzyludzkie
Wielozadaniowoœæ
Zadawanie pytañ
Inspiracja
Dziêkujê
Porozumienie
Zachêcanie
Wspó³praca i pochwa³y
Informacja, któr¹ „c hcemy siê podzieliæ”
Kobiety menad¿erowie

4
.

Zastosowanie konce pcji „nowe go
zarz¹dzania” w placówce oœwia towej

Oczywiœcie mo¿na spróbowaæ odnieœæ
teorie Petersa do zarz¹dzania placówk¹ oœwia-
tow¹. Wbr ew pozorom wiele jego pomys³ów
mo¿na wprowadziæ w szkole. Peters pisze du¿o
na temat szko³y. Skupia siê g³ównie na kszta³-
towaniu „nowe go pracownika-nauczyciela”
w szkole.

Okazuje siê, niestety, ¿e ta instytucja jest
zupe³nie nieprzygotowana na nowe. Wed³ug
Petersa we wspó³czesnej szkole jest t³amszo-
na podstawowa cecha nauczyciela, jak¹ po-
winien posiadaæ „nowy pr acownik”, tj. kr e-
atywnoœæ. Dwa podstawowe dzia³y rozwija-
j¹ce twór cze myœlenie - muzyka i plastyka
s¹ w g³êbokiej po gardzie. Sukces w nowym
œwiecie „mog¹ osi¹ gn¹æ tylko osoby samo-
dzielne, wierz¹ce w siebie, o wyr azistej to¿sa-
moœci” 5, a nie da siê tego osi¹ gn¹æ w pla-
cówkach „przypominaj¹c ych wiêzienia pr a-
cuj¹c ych na zestandaryzowanych i zdehuma-
nizowanych testach, któr e pozbawiaj¹ lu dzi
zapa³u i motywacji do z dobywania pr awdzi-
wej wiedzy”.  6  Autor powo³uje siê na Johna
Taylor a Gatto , który twier dzi, i¿ w szkole pa-
nuj¹ „kafkowskie rytua³ y”.  7

Dzieci ucz¹ siê tego, co ma dla nich zna-
czenie. £atwo zaobserwowaæ ucznia, który
w klasie uczy siê s³abo, natomiast na boisku
pod okiem tr enera uczy siê bardzo szybko.
Teraz w³aœnie potrzeba ludzi z pasj¹ i z talen-
tem. Szko³a powinna wiêc pomóc w r ozwija-
niu uczniowskic h zainteresowañ. Powinna
uczyæ przez sta¿, a nie przez wchodzenie
w schematy. Niestety, problem le¿y w d¹¿e-
niu w³adz oœwiatowy ch do unif ormizacji
i standaryzacji or az do uczenia dzieci uleg³o-
œci. W nowym œwiecie liderami nie bêd¹
uczniowie otrzym uj¹c y najlepsze stopnie, ra-
czej ci, którzy byli prz eciêtni, ale potr afili sta-
n¹æ na wysokoœci zadania w momencie pró-
by, kiedy trzeba by³o coœ zrobiæ „na ju¿”.

3 Tam¿e, s. 68.
4 Tam¿e, s. 71.
5 Tam¿e, s. 279.
6 Tam¿e, s. 282.
7 Tam¿e, s. 283.

Kiedyœ
Odpowiedzi
Podsuwanie faktów
Przygotowywanie do egzaminów
Uniformizacja
Cisza na lekcji
Szko³a jako jednostka ukierunkowana
na jednostki tematyczne
Wypuszczanie uleg³ych pracowników
Najwa¿niejsz¹ cnot¹ p os³uszeñstwo
Najni¿szy wspólny mianownik
Ukierunkowanie na podobieñstwa
Testy IQ
Dominacja angielskiego i matematyki.
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Nale¿y wiêc zatrudniaæ ludzi, przy który ch
czujesz siê niezrêcznie. Podczas rozmów kwa-
lifikac yjn ych zbieraæ pomys³y, a nie badaæ
kandydatów. Dyrektor placówki oœwiatowej
powinien na gradzaæ sukcesy i pora¿ki, ale
karaæ  za biernoœæ. Wymyœlaæ coœ œmiesznego
i niepraktycznego a potem to zrobiæ. I zapo-
minaæ o przesz³oœci, zw³aszcza o sukcesach
swojej szko³y. Wszystko to ma s³u¿yæ wiêk-
szej wydajnoœci, efektywnoœci dzia³ania, kre-
atywnemu myœleniu.

8 Tam¿e, s. 291.
9 Tam¿e, s. 323.

Rady dla „nowe go menad¿era”
W zakoñczeniu ksi¹¿ki Peters udziela rad liderowi w nowym œwiecie. Oto kilka z nic h:

  1. Lider powinien  zac hêcaæ, rozbudzaæ ciekawoœæ.
  2. Podstawê stanowi stwierdzenie „nie wiem”, poniewa¿ nie of eruje on wiedzy, „lecz

odrobinê m¹dr oœci, a przede wszystkim ducha, który potr afi rozpaliæ w innych pasjê i wy-
korzystaæ ich talent” 9 .

  3. Liderem wcale nie musi byæ najlepszy, rzadko siê zdarza, ¿eby œwietny inf ormatyk by³
œwietnym przywódc¹.

  4. Musi byæ wizjonerem, zatrudniaæ ludzi lepszych od siebie.
  5. Lider powinien potr afiæ dzieliæ role, ludzie renesansu to mit.
  6. B¹dŸ nieprzewidywaln y, nikt nig dy nie bêdzie wiedzia³, co zrobisz w danej chwili.
  7. Rola przywódcy polega na rozwi¹zywaniu spr aw nierozwi¹zywaln ych. Jeœli ktoœ przyjdzie

do ciebie ze spraw¹, któr ¹ r ozwi¹¿esz w 5 minut, coœ jest nie tak w systemie.
  8. Zatrudniaj buntowników .
  9. Zachêcaj, b¹dŸ optymist¹, „pokazanie siê to 80 pr ocent sukcesu”.
10. Rozbudzaj w sobie kultur ê tolerancji na b³êdy, nie myl¹ siê tylko ci, którzy nic nie r obi¹.

Liderzy powinni umieæ nawi¹zywaæ kontakty. Kobiety s¹ w tym le psze, dlatego lepszymi
menad¿erami s¹ w³aœnie kobiety, „BusinessWeek”. Kobiety na stanowiskach mened¿er-
skich niemal pod ka¿dym wzglêdem przewy¿szaj¹ mê¿czyzn.

11. Przywódcy maj¹ dar o powiadania, zara¿aj¹ pomys³ami inn ych.
12. ¯eby by æ dobrym liderem, trzeba czerpaæ radoœæ z przywództwa.

¯yjem y w dziwn ym œwiecie, tempo zmian jest olbrzymie . W Polsce odczuwa siê to jeszcze
w ma³ym stopniu, ale Internet wc hodzi w nasze uporz¹dkowane ¿ycie coraz bardziej.
Czy zmiany pójd¹ w tê str onê, któr ¹ sugeruje Peters - nie wiem, bardzo mo¿liwe.
„Tom Peters, najbardziej innowac yjny znawca zarz¹dzania, Arcymistrz”,„ The Economist”

Biblio grafia:

1. Griffin R ., Podstawy zarz¹dzania organizacjami”, W ydawnictwo N aukowe PWN,
Warszawa 1997.

2. Peters T., B!znes od nowa!, Studio EMK A, Warszawa 2005.
3. Bednarkowa W., Wlaz³o S., Mierzenie jakoœci pracy szko³y, cz. II, W roc³aw 1997.
4. Tudrej J, Mened¿er, IWZZ, W arszawa, 1986.

Projekt
Indywidualizm
Ha³as na lekcji
Szko³a jako studio ukierunkowane na niepo-
wtarzalnoœæ
Rozwijanie talentu i kreatywnoœæ
Najwa¿niejsz¹ cnot¹ inicja tywa
Maksymalne osi¹gniêcia
Ukierunkowanie na ró¿nice
Rozwijanie ró¿nych form inteligencji
Znaczenie sztuki i muzyki8.

Teraz
Pytania
Rozwijanie talentu
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„Czy wiêc jest, czy nie jest prawd¹,
¿e „wszyscy chc¹ w³adzy” („ O w³adzy”, s . 9)
- oto jedno z liczn ych, prostych pytañ stawia-
nych przez Leszka Ko³akowskiego w ksi¹¿ce
„Mini wyk³ad y o maxi sprawach”. Z pewno-
œci¹ wiêkszoœæ ludzi na nie odpowie mniej
wiêcej tak, bo: „wszystko w ¿y ciu jest poszu-
kiwaniem w³adzy i nic inne go nie ma, a resz-
ta jest samooszukiwaniem”. (Ibidem., s .11)
Profesor Oxfordu zgodnie z ¿elazn¹ lo gik¹
to potwier dzi. Czy jednak uspokojenie sumie-
nia obiegowym stwier dzeniem jest prawem
powszechnym, wiêc akceptowaln ym i do-
puszczalnym? Je¿eli tak, wówczas to mo¿e
odezwie siê w nas  „diabelski g³os”: „nie mam
wyrzutów sumienia z powod u moic h ³aj-
dactw, bo wszyscy s¹ tacy sami”. (Ibidem.,
s. 11) Na szczêœcie autor ksi¹¿ki posiada m¹-
droœæ ¿yciow¹ i filoz oficzn¹, któr e obna¿¹
i napiêtnuj¹ absur dy jedynych i s³usznych
uproszczeñ, schematów m yœlowych i zasad
ignorantów lub c yników . Bo Leszek Ko³akow-
ski w swoich filoz oficznych esejach, któr e na-
zywa „wyk³adami”, pisz e o sprawach najwa¿-
niejszych w ¿yciu ka¿dego cz³owieka. Oma-
wia w nic h dr ogi lu dzkiego myœlenia
i zestawia je z w³asn¹ m¹dr oœci¹. Wskazuje
na niebezpieczeñstwa postêpków spr awcy
i pokrzywdz onego:

„Kr ótko mówi¹c , jest bodaj zgodne ze
zdrowym r ozs¹dkiem uznaæ, ¿e zachodz¹ oko-
licznoœci, kiedy trzeba k³amaæ w dobrej spra-
wie i ca³y k³opot polega na tym, jak tê „dobr ¹
sprawê” okr eœliæ, bo bêdziemy przecie¿ ³atwo
sk³onni do r ozci¹ gania tej zasady w taki spo-
sób, ¿e wszystko, co jest w naszym prywat-
nym inter esie, jest „w³aœnie „dobra spraw¹””.
(„O k³amstwie”, s .31)

Leszek Ko³akowski nie lekcewa¿y
zdroworozs¹dkowego myœlenia i Ÿród³a wie-
dzy, bo to, co wydaje siê oczywiste, niekiedy
takie jest. Subtelna ró¿nica mo¿e prostotê
mylenia sprowadziæ na w³aœciwe tory:

„N ale¿y czyniæ wysi³ek, aby nie k³a-
maæ samemu sobie”, po wtór e „trz eba pamiê-
taæ, ¿e nasze pojêcia o „dobr ej sprawie”

s¹ zawsze podejrzane” i jeszcze „trz eba wie-
dzieæ, ¿e k³amstwo czêsto szkodzi innym,
ale jeszcze czêœciej szkodzi k³amcy, bo go we-
wnêtrznie pustoszy”. (Ibidem., s 34/35)

Autor a zajmuj¹ rz eczy i sprawy na
pozór ca³kiem banalne i oczywiste. Oto za-
stanawia siê nad motywacj¹ do odbywania
dalekich i d³ugic h podró¿y.  Po co? Wyrusza-
my w obce miejsca, przebywamy niekiedy
setki lub tysi¹ce kilometr ów, albo inaczej wra-
camy do miejsc nam znanych, odbywam y
podró¿ sentymentaln¹? To zadziwiaj¹ce ,
¿e przemierzamy odleg³e przestrzenie, bo-
wiem paradoksalnie podró¿e s¹ czêsto niebez-
pieczne i mêcz¹ce. Jednak wyr uszamy,
bo chcemy zaspokoiæ nasz¹ ciekawoœæ œwia-
ta, fascynuje nas to, co nieznane. Filozofowie
s³yn¹ z m yœlenia syntetycznego i w tym przy-
padku szkicu o sensie podró¿owania, Ko³a-
kowski znajd uje prawdê ogóln¹, mówi o fi-
lozofii ¿ycia, o têsknocie cz³owieka za prze-
mian¹ d uchow¹ i fizy czn¹:

„Chcielibyœmy zawsze byæ u pocz¹t-
ku, mieæ poczucie, ¿e œwiat jest dla nas otwar-
ty, ¿e siê zaczyna w³aœnie, a samo prze¿ycie
nowoœci w takie poczucie nas wprowadza,
choæby w z³udzeniu. Zapewne dlatego ludzie
zmieniaj¹ ¿ ony i mê¿ów: maj¹ prz ez chwilê
prze¿ycie nowego czasu, doœwiadczenie po-
cz¹tku”. („ O podró¿ach, s. 47)

Z pewnoœci¹ filozofowi odpowiada
forma eseju, bardziej przystêpna równie¿ dla
czytelników . Nic wiêc dziwne go, ¿e autor
„Rozmów z diab³em” swoje mini wyk³ad y
wzbogaca aforyzmami, któr e w prosty spo-
sób wyra¿aj¹ dziwnoœæ œwiata oraz myœli, któ-
ra chce siê z nim zmierzyæ, np: „Wolnoœæ jed-
nak to nie tylko wybier anie miêdzy gotowy-
mi mo¿liwoœciami, ale tak¿e twórczoœæ, stwa-
rzanie rzeczy ca³kiem nowych, ca³kiem nie-
przewidywaln ych” („ O wolnoœci”, s. 81)

Czêsto œmiejemy siê z ró¿nych sytuacji,
a bywa, ¿e spotykamy równie¿ ludzi z tzw. „po-
czuciem humoru”. W szkicu o „ O œmiechu”
Leszek Ko³akowski docieka istoty œmiechu.

M¹dr oœæ, któr a wpr owadza w ¿yciu
³ad i porz¹dek. Leszka K o³akowskie go

„Mini wyk³ad y o ma xi spr awach”
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O poczuciu humor u autor mówi, ¿ e jest
„umiejêtnoœci¹ dystansu wzglêdem siebie,
dystansu ironicznego, /…/ bo tylko nieliczni
umiej¹ siê z dobyæ na samoironiê; /…/ jako¿
na piêædziesiêciu nadêtych zdarza siê jeden
z poczuciem humoru”. („ O œmiechu”, s .137).

Pisze o trudnej i nieuc hwytnej defini-
cji œmiechu. Czy œmiech jest reakcj¹ intelek-
tualn¹ czy emocjonaln¹? Czy zawsz e œmieje-
my siê z kontrastowego przedstawienia przed-
miotu, sytuacji czy postaci, bu dz¹cych u nas
œmiech, a mo¿e œmiech „jest r eakcj¹ wywo-
³an¹ prz ez niezgodnoœæ miêdzy jakimœ abs-
trakcyjnym pojêciem a konkr etnymi obiek-
tami”. (Ibidem., s . 138) Z pewnoœci¹ œmieje-
my siê wówczas, gdy mamy poczucie nadziei,
gdy jej nie ma, tr udno o humor . (Trafn¹ ilu-
stracj¹ tego stwierdzenia jest film „¯y cie jest
piêkne”, r e¿. Roberto Benigni).

W tym mini wyk³adzie nie mo g³o za-
brakn¹æ dowcipów. Wszyscy znamy zabaw-
ny humor ¿ydowski, oto jeden z przyk³adów
„czarnego humor u”:

„Umieraj¹ca ̄ y dówka mówi do mê¿a
„ S³uchaj, Pinkus, ja teraz umieram i ja ciê
proszê, jak bêdzie pogrzeb, to ty idŸ z moj¹
matk¹, jakbyœcie byli w najlepszej przyjaŸni.
Ja wiem, ¿e ty jej nie znosisz, ale na moim
pogrzebie musisz udawaæ”. „No có¿, Sara”,
odpowiada m¹¿, „jak ty tak c hcesz, to ja to
zrobiê, ale mówiê ci, ¿e z tego pogrzebu to ja
przyjemnoœci mieæ nie bêdê”. (Ibidem., s. 142)

Na zakoñczenie eseju autor dzieli siê
z czytelnikami po godnym wnioskiem: œmiech
jest znakomitym wynalazkiem P ana Boga,
jako ¿e œwiat nie jest nam przyjazn y, lecz ra-
czej wrogi, trzeba wiêc jego wrogoœæ stêpiaæ
humor em.

Oczywiœcie L. Ko³akowskiemu nie bra-
kuje poczucia humor u, owego dystansu
do siebie i poruszanej w ksi¹¿ce problematy-
ki. Oto skr omnie acz dowcipnie stwier dza:
„Podobno – tak przynajmniej znajomi moi
twierdz¹ – jacyœ ludzie ju¿ o seksie pisali czy
mówili. Mo¿liwe . Ale niech to nas nie znie-
chêca” („ O sprawie seksu”, s.159).

W tym wyk³adzie nie wciela siê on
w biblijne go Starca, który pod gl¹da Zuzannê
w k¹ pieli, (chocia¿ na ok³adce wydawca za-
mieœci³ aktualne zdjêcie pisarza - starszego
pana w ciemnym, aksamitn ym kapeluszu
z szerokim r ondem), ani nie u dziela porad.

Przenosi bowiem sprawê seksu na p³aszczy-
znê kultury a nie na tury. Najlepszym tego
przyk³adem s¹ r efleksje na temat skutków r e-
wolucji seksualnej. Os³abi³a ona doty chcza-
sowy, tradycyjny model rodziny i podejœcia
przez koœcio³y do spraw seksu:

„Ma³¿eñstwo jest wprawdzie sakra-
mentem w rzymskim K oœciele, ale ono nie tyle
uœwiêca seks, ile daje przyzwolenie na seks;
jest to ustêpstwo na rzecz grzesznej natury
i s³u¿yæ ma nie przyjemnoœci, lecz prokreacji”.
(Ibidem., s. 162) Byæ mo¿e te diametralnie
ró¿ne podejœcia do seksualnoœci mog³o przy-
czyniæ siê do kryzysu ma³¿eñstwa. Ciekawa
jest puenta tego wyk³adu: dyscyplin y ¿ycia
seksualnego, narzucanej przez Koœció³ nie
da siê utrzymaæ, jednak jej totaln y zanik i r oz-
wi¹z³oœæ seksualna by³yby nieszczêœciem dla
gatunku lu dzkiego.

W wyk³adzie „ O wybaczaniu” L . Ko-
³akowski uwypukla spo³eczne, psychologicz-
ne i religijne znaczenia amnestii, wybaczenia
oraz mi³osierdzia. Liczne przyk³ady wskazuj¹
na to, ¿e tworzym y cywilizacjê pojednania
(Koœció³ mówi o cywilizacji mi³oœci, filozo-
fowie i etycy o cywilizacji przyzwoitoœci
czy uczciwoœci) jednak jej autentycznoœæ
mo¿e wynikaæ z tego, czy ludzie s¹ zdolni do
psychologicznego wybaczenia krzywd ty ch
wielkic h jak i ty ch ma³ych, codziennych z³o-
œliwoœci. Co ciekawe, sam akt woli i wypo-
wiedziana formu³a przebaczenia nie wy-
starcz¹, by wybaczenie by³o prawdziwe. Wy-
baczanie krzywd jest bowiem sprzeczne
z natur ¹, naszymi instynktami. J ak twierdzi
autor, to w³aœnie zemsta i „pamiêtliwoœæ” do-
znanych krzywd czêsto s¹ prawdziwymi prz e-
s³ankami naszych czynów, a wybaczanie jest
zazwyczaj fasad¹. Oczywiœcie to, co trudne
nie jest niemo¿liwe a nasza wola i sumienie
s¹ po to , by przeciwstawiæ siê „samemu so-
bie”. Lu dziom w tym wysi³ku d uchowym
przychodzi w sukur s kultur a, w tym chrze-
œcijañstwo:

„…jesteœmy grzesznikami z natury
naszej i jeœli nie wybaczamy tym, co nas
skrzywdzili, nasze mod³y o wybaczenie w³a-
snych grzechów naszych nie bêd¹ wznosz o-
ne, tak jak maj¹ by æ, „w pr awdzie i duchu”.
Ta czêœæ Jezusowego pos³ania jest mo¿e naj-
bardziej przeciwna naturze ludzkiej i tak jest
te¿ pomyœlana”. („O wybaczaniu” s . 228)
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To znamienne, ¿e L. Ko³akowski tak
czêsto rozwa¿a sprawy nauczania Koœcio³a
katolic kiego, chrzeœcijañstwa i wiary, bo:
„W iara religijna jest wyr azem ludzkiego za-
ufania do ¿ycia i poczuciem sensu œwiata, sen-
su istnienia”. („Moje wr ó¿by w sprawie przy-
sz³oœci religii i filoz ofii”, s . 302)

„Mini wyk³ad y o maxi sprawach”
s¹ zbior em m¹dr oœci potrzebnej w codzien-
nym ¿yciu cz³owieka. M¹dr oœæ autora poma-
ga zrozumieæ ludzkie sprawy w szerszej per-
spektywie: egzystencjalnej, filoz oficznej czy
eschatolo gicznej. Ta m¹dr oœæ „starszego pana
filoz ofa” jest równie¿ bardzo konkr etna, po
prostu: „¿yciowa”. Bo wiêksz oœæ z nas chce
poznaæ samego siebie i zrozumieæ ludzi.
W jednym z ostatnic h wyk³adów, tak o tym
pisze: „…um ys³ nasz chce rozumieæ i wie-
dzieæ, co to jest prawda i jak j¹ r ozpoznaæ;
chce wiedzieæ, co to jest z³o czy dobro, albo
sprawiedliwoœæ…”.
Ibidem., s. 307).

Leszek Ko³akowski,  Mini wyk³ad y o maxi
sprawach, „Znak”, Kr aków 2005, (s.312)

  DK

Oprócz znanych i cenion ych czasopism takic h jak: „N owe w Szkole”,  „Dyr ektor Szko³y”,
„¯y cie Szko³y”, „N auczanie Pocz¹tkowe”, w zbior ach PBW znajduj¹ siê tytu³ y mniej znane, któ-
re chcielibyœmy poleciæ uwadze Czytelników:

Cogito
dwutygodnik adr esowany do m³odzie¿y licealnej, o atrakcyjnej kolor owej szacie graficznej. Znaj-
dziemy w nim artyku³ y o muzyce, m³odzie¿owych idolach, ¿yciu w szkole, wywiad y z ciekawymi
ludŸmi. Czasopismo jest cenn¹ pomoc¹ dla ma turzystów. W ka¿dym numerze znajduje siê wk³adka
„Edukacja w liceum”, w któr ej s¹ zamieszczane zestawy egzaminacyjne i powtórki prz ed matur ¹,
analizy lektur , maturalny bank danych. Omawiane s¹ tu r ównie¿ wybrane kierunki stu diów,
sytuacja na rynku pr acy, planowanie kariery zawodowej.

Medycyna Sportowa
specjalistyczny dwumiesiêcznik med yczny publikuj¹c y prace naukowe, w tym oryginalne pr ace
badawcze i opisy przypadków z zakr esu medycyny sportowej. Dla zamieszczanych tu artyku³ów
redakcja ustanowi³a surowe kryteria oceny. Prace musz¹ stanowiæ oryginalny wk³ad do postêpu
w nauce i w pr aktyce klinicznej, spe³niaæ odpowiednie walory dydaktyczne. W przypadku ekspe-
rymentów z u dzia³em ludzi lub zwierz¹ t wyma gana jest zgoda specjalnej komisji bioety cznej.

Joanna Tarasiewicz
WBP w Lublinie

Nowe tytu³ y czasopism
w Wojewódzkiej Bibliotece P edagogicznej



48

Monitor Eur opejski
kontyn uacja wydawanego w latach 1995-2004 Monitor a Inte gracji Eur opejskiej . Czasopismo
publikuje dokumenty zwi¹zane z pr acami Urzêdu Integracji Europejskiej, inf ormuje o dzia³alno-
œci tego urzêdu, jego dorobku i osi¹ gniêciach. Przedstawia równie¿ t³umaczenia materia³ów unij-
nych, œledzi na bie¿¹co pracê struktur Unii Eur opejskiej. Osobny rozdzia³ jest poœwiêcony pre-
zentacji aktów pr awnych i ic h projektów, któr e w przysz³oœci bêd¹ obowi¹zywa³y we wszystkich
pañstwach cz³onkowskich.

Polish Psycholo gical Bulletin
kwartalnik, oficjaln y organ Komitetu N auk Psychologicznych Polskiej Akademii N auk, ukazuj¹-
cy siê w jêzyku angielskim. Wœród redaktorów znajdziemy tak uznan ych psycholo gów jak:
Dariusz Doliñski, Jerzy Brzeziñski, Helena Sêk czy Ida Kurcz. Ka¿dy numer wydawnictwa jest
poœwiêcony jednemu zagadnieniu, np: pr oblemowi ada ptacji do zmian, psy chologii r ó¿nic indy-
widualnych.

Polityka Spo³eczna
miesiêcznik wydawany przez Instytut Pracy i Spraw Socjalnych. Artyku³ y przedstawiaj¹ pr oble-
my polityki spo³ecznej w P olsce i w inn ych kr ajach europejskich, poruszaj¹ zagadnienia zwi¹zane
z rynkiem pr acy, globalizacj¹. Du¿ o uwagi poœwiêca siê problemowi bezrobocia, z uwzglêdnie-
niem jego aspektów prawnych, formom prz eciwdzia³ania temu zjawisku or az mo¿liwoœciom
pomocy osobom pozostaj¹cym bez pracy. W kr êgu zainteresowañ autorów artyku³ów poz ostaj¹
te¿ inne problemy wi¹¿¹ce siê z bezrobociem, takie jak dezorganizacja rodziny, jej ubo¿enie czy
rosn¹ca fala przemocy w rodzinie.

Praca Socjalna
kwartalnik prz edstawiaj¹cy ró¿ne aspekty pracy socjalnej, przeznaczony dla pracowników so-
cjalnych oraz wszystkich tych, którzy dzia³aj¹ na polu pomoc y spo³ecznej, a tak¿e dla wyk³adow-
ców i studentów kier unków pedagogicznych. Czasopismo rejestruje zmiany w przepisach praw-
nych, publikuje pr ojekty ustaw, podaje inf ormacje o nowych programach pomocowy ch. Prezen-
towane akty pr awne dotycz¹ce pomocy spo³ecznej i s¹ uzupe³nione o przyk³ady orzecznictwa
z tego zakresu. Znajdziemy tu r ównie¿ praktyczne informacje i wskazówki przy datne w codzien-
nej pracy pracownika socjalnego.

Q jakoœci
kwartalnik poœwiêcony problemom zarz¹dzania jakoœci¹, ochron¹ œrodowiska, bezpieczeñstwem
pracy. Propaguje wiedzê o systemach zarz¹dzania jakoœci¹, prezentuje instytucje z dobywaj¹ce
certyfikaty jakoœci, podpowiada, jak rozwi¹zywaæ problemy napotykane przy zdobywaniu certy-
fikatów, np .:  ISO czy HACCP.

Sztuka Wychowania wokó³ P edagogiki W aldorfskiej
kwartalnik zajm uj¹c y siê propagowaniem i po pularyzacj¹ idei peda gogicznych Rudolf a Steinera.
Porusza problemy zwi¹zane z pedagogik¹, psy chologi¹, pr ac¹ z dzieæmi i m³odzie¿¹ z punktu
widzenia pedagogiki waldorfskiej. W czaso piœmie znajdziemy liczne przedruki z pr asy zagranicz-
nej oraz sprawozdania z dzia³alnoœci Ogólnopolskiego Zwi¹zku Stowarzysz eñ Wspieraj¹cych
Pedagogikê Waldorfsk¹.

Twór cza Szko³a
dwumiesiêcznik dla nauczycieli i wy chowawców, wspó³tworz ony przez psychologów, pedago-
gów i nauczycieli-pr aktyków. Ka¿dy numer jest poœwiêcony innemu zagadnieniu, np . komunika-
cji w szkole, wychowaniu estetycznemu. Artyku³ y o szkolnictwie zachodnioeur opejskim, dysku-
sje redakcyjne z zaproszonymi f achowcami to doda tkowe atuty te go czasopisma. Atrakcyjna
i nowoczesna szata graficzna i czytelny uk³ad tr eœci zachêcaj¹ do siêgniêcia po to wy dawnictwo .

Wychowanie F izyczne i Sport
kwartalnik wy dawany przez Akademiê Wychowania Fizycznego w Warszawie. S¹ tutaj publiko-
wane oryginalne pr ace badawcze i krótkie doniesienia z dziedzin zwi¹zan ych z szeroko rozu-
mian¹ aktywnoœci¹ r uchow¹ i sportem or az artyku³y dyskusyjne. Znajdziemy w nim r ównie¿
inf ormacje o konf erencjach naukowy ch, bio gramy, streszczenia prac doktor skich i habilitac yj-
nych, recenzje ksi¹¿ek. Wiêkszoœæ artyku³ów publikowana jest w jêzyku angielskim, w najbli¿-
szym czasie wszystkie materia³y bêd¹ publikowane w jêzyku angielskim.
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Od listo pada 2005 roku w Gminnej Bibliotece Publicznej w W ¹wolnic y mo¿na zobaczyæ
wystawê „Z br oni¹ w r êku i z ksi¹¿k¹ w szkole”. J est ona poœwiêcona drogom do wolnoœci na-
uczycieli z W¹wolnic y i okolic z okr esu II wojn y œwiatowej. Ci odwa¿ni pedagodzy prowadzili
tajne nauczanie, walkê zbrojn¹, byli r epresjonowani przez okupacyjne w³adze niemieckie a po-
tem niektórzy r ównie¿ i przez w³adze komunistyczne.

Wystawa zosta³a przygotowana z okazji przypadaj¹cej w 2005 r oku 60 rocznicy zakoñ-
czenia II wojn y œwiatowej or az 100-lecia Zwi¹zku N auczycielstwa Polskiego. Wystawa bêdzie
czynna do po³owy kwietnia 2006 r . Organizatorzy licz¹ na kontakt z osobami, któr e mog¹ swoj¹
wiedz¹ wzbo gaciæ wystawê. Oczekujemy zw³aszcza na informacje od rodzin nauczycieli, któr e
by³y zwi¹zane z W¹wolnic¹ i w¹wolnic k¹ gmin¹ (w jej prz edwojennych i obecnych granicach).

Organizatorzy wystawy z e Szko³y Podstawowej w W ¹wolnic y pr osz¹ zainter esowane osoby
o kontakt z e szko³¹:

nr telef onu: 0 601214638
e-mail: a_pardyka@op.pl

Zapraszamy do zwiedzania wystawy

Agata Boruch
Anna Pardyka
Szko³a Podstawowa w W¹w olnicy

Œladami w¹wolnic kic h nauczycieli
z okr esu II wojn y œwiatowej



50

W dniu 22 mar ca 2006 r. o godz. 11 w IX Liceum Og ólnokszta³c¹c ym
w Lublinie , ul. Struga 6 odbêdzie siê konferencja poœwiêcona popularyzacji
Akcji eTwinning w województwie lubelskim. K onferencja organizowana jest
przez Kuratorium Oœwiaty w Lublinie , oraz Narodowe Biuro Akcji eT win-
ning w W arszawie. Na konferencjê zaproszeni s¹ prz edstawiciele ró¿nych ty-
pów szkó³ z województwa lubelskie go. Uczestnicy spotkania zapoznaj¹ siê
z przewodnikiem po portalu eT winning , procedur¹ r ejestracyjn¹ or az narzê-
dziami kom unikacji. Prz edstawiciele Narodowego Biura Akcji eTwinning
w Warszawie zaprezentuj¹ tak¿ e wyniki ewaluacji polskic h projektów pr o-
gramu eTwinning w r oku szkolnym 2004/2005. Ucz estnicy konf erencji bêd¹
mieli r ównie¿ mo¿liwoœæ zapoznania siê z ciekawymi inicja tywami i pr ojek-
tami r ealizowanymi w r amach tej akcji prz ez szko³y lubelskie. Dla uczestni-
ków prz ewidziano bezp³atne materia³y oraz poczêstunek.

Regionaln y koordynator Akcji eT winning Krzysztof K oz³owski

Akcja eT winning w Lublinie .
Zaproszenie na konf erencjê

W numerz e zamieszczono pr ace uczniów i absolw�

� �

�

� � �

Pañstwowego Liceum Sztuk Plastycznych w N a³êczo � �
�

�

Izabela Adamczyk, Pawe³ Dr emel, Mariola Gawr oñska,
Wies³awa Katr a, Sebastian Kloc, Ma³gorzata Nier odziñska,

Zofia Nier odziñska, Raf a³ Parol, Ma³g orzata Pi¹ tek, Jakub Pieleszek,
£ukasz Siembida, K onr ad Skórski, Ma³g orzata Œcibor, Monika T alar,

Dominika W ichniewicz, Ma³g orzata W ysocka, Dariusz Za tor ski,
Konr ad Ziemiañski

or az ze Szko³y Podstawow � �

� 	 


�

� �



� �

�

�

�
�

�

Agata Kowalska, Aneta Osiec ka, Agnieszka Paluch, Anna Pyszniak,
Kamil Str uk, Gabriela Szalast, Martyna W iaderek
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