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Meandry wspolczesnej edukacji

Najwazniejszy dla wspotczesnej kultury dyskurs na temat wychowania i nauczania
ciagle pozostaje w cieniu naglasnianych przez media sporow o rzeczy raczej drugoplanowe,
cho¢ niewatpliwie wazne w doraznym funkcjonowaniu szkoét (m. in. jako$¢ podrecznikow,
czas pracy nauczycieli, wyposazenie w Srodki dydaktyczne itp.). Dyskurs ten toczy sig
wokot sposobow osiagania zasadniczego celu, jakim jest uksztaltowanie osobowosci ucznia —
umocowanie go w okreslonym systemie wartosci, norm moralnych, wzorcow, obyczajow.

Na pytanie, jak ten cel osiagnac, istnieja w literaturze przedmiotowej co najmniej trzy

odpowiedzi, trzy idee ksztalcenia, wywodzace sig z trzech odrgbnych krggdéw kulturowych.

Rozumieé i dziataé

Pierwsza to idea rozumienia procesow i zjawisk zachodzacych we wspoiczesnym
swiecie, a takze $wiadomo$¢ historii  pozwalajaca realnie planowaé przysziosé. Jest ona
charakterystyczna dla tradycji kulturowej Europy kontynentalnej i polega na tym, ze uczen
zdobywa wiedze w taki sposob, aby pozwalala mu ona rozumie¢ rzeczywistos$¢, w ktorej zyje
i samego siebie. Najwazniejsze w tym odczytywaniu rzeczywistosci jest stopniowe
dostrzeganie sensu, czyli formutowanie odpowiedzi na pytanie o przyczyng i cel tego, co sig
dzieje. To rozumienie w konsekwencji prowadzi do przeksztalcania $wiata, doskonalenia
warunkow zycia ( czynienia sobie ziemi poddanej). Jest jednak szczegdlnie wazne wowczas,
gdy rzeczywisto$¢ jest trudna, bolesna i cztowiek nie moze tego zmieni¢. Swiadomo$é
procesOw dziejowych, istoty natury ludzkiej, elementarna wiedza o Swiecie przyrody pomaga
w takiej sytuacji zachowa¢ wewngtrzng roéwnowage, broni przed dezintegracja i
autodestrukcja. Taka formacja intelektualna nie zawsze bywa efektowna w ogladzie
zewngtrznym, poniewaz idzie bardziej w glab osobowosci ucznia. Ponadto w  wigkszym
stopniu przypomina przygotowywanie gruntu pod siew 1 sam siew niz zbieranie plondw.
Wyzwala wszakze aktywno$¢ zewngtrzna wtedy, kiedy dziatanie jest konieczne, zwlaszcza w
sytuacjach radykalnego wyboru. Oznacza to, ze czlowiek wyedukowany wedtlug tej idei
poprawnie rozpoznaje dobro, a nastgpnie podejmuje stluszne decyzje w wymiarze osobistym i
spotecznym. Jesli przydarzy mu si¢ blad, to odpowiedzialnie ponosi wszystkie jego

konsekwencje, nie szukajac tatwych usprawiedliwien.



Dzialaé i... dzialaé

Druga odpowiedz zawiera si¢ w idei dzialania, w koncepcji pragmatyzmu, w ktorej
najistotniejszy jest konkretny efekt dydaktyczny, majacy praktyczne przelozenie na jakas
korzy$¢ zarowno w doswiadczeniu zyciowym ucznia jak i nauczyciela. Jest znamienna dla
krajow anglosaskich. Wyrasta w duzej mierze z podtoza protestantyzmu. Uczen formowany
wedlug tej koncepcji jest przygotowywany przede wszystkim do konkretnego dziatania we
wszelkich mozliwych do przewidzenia zyciowych sytuacjach. Na kazdy pojawiajace sig
pytanie czy problem ma sprawnie reagowaé dzialaniem zewngtrznym, postgpowaniem
wedlug znanych instrukcji, przestrzeganiem ustalonych procedur. Organizuje grupg
wspierajaca go w dziataniu, przydziela role i zadania do wykonania, gromadzi potrzebne
srodki, szacuje zyski i straty w danym przedsigwzigciu, okre§la wlasne mocne 1 stabe strony,
oblicza stopien prawdopodobienstwa osiagnigcia celu. Nie musi rozumie¢ sensu istniejacej
rzeczywisto$ci, musi natomiast skutecznie reagowac i dziata¢ praktycznie. Nie musi tez
wyznacza¢ sobie celéw wynikajacych z trafnego odczytywania sensu tego, co istnieje. Musi
jednak wybra¢ z aktualnej oferty cos, co bedzie w zyciu robit, co$ optacalnego, przydatnego,
potrzebnego tu i teraz. Taki praktycyzm na pewno pozwoli mu zrealizowa¢ kazdy projekt, na
przyktad zbudowania domu ze zloconymi klamkami. Do$wiadczenie wszakze uczy, ze
zadowolenie z dobrze wykonanego zadania po jakim$ czasie mija i obnazajac duchowa
pustke, ustepuje miejsca poczuciu bezsensu. Oznacza to, ze cztowiek uksztattowany wedtug
koncepcji pragmatyzmu jest doskonalym specjalista w swojej dziedzinie i jednocze$nie
zaradnym zyciowo praktykiem. Gdy jednak doznaje bolu istnienia, nie tylko nie rozpoznaje
przyczyny 1 celu doswiadczanego cierpienia, ale nie wie nawet, jak mu zaradzi¢, albo jak z
nim zy¢. Nie ma bowiem gotowej procedury ,,obchodzenia si¢” z cierpieniem, po ktora
mogltby siggna¢. Zatem w sytuacjach egzystencjalnie trudnych podejmuje zazwyczaj
niewtasciwe decyzje, bo nie rozpoznal wczesniej rzeczywistego dobra w swoim zyciu

wazniejszego niz ztocone klamki.

Wierzy¢ i dziala¢
Idea trzecia wywodzi si¢ z kultur dalekowschodnich i mozna ja okresli¢ jako ideg
wiary tozsamej z idea postuszenstwa tradycji plemiennej. Uczen bez zastrzezen przyjmuje
wiedzg przekazywana przez nauczycieli, bo reprezentuja oni wladz¢ rodzicielska. Sa
mistrzami, ktérym rodzice, nestorowie, zwierzchnicy rodu powierzyli czes¢ wiadzy w

zakresie wychowania swoich dzieci. Uczen wierzy wige swoim nauczycielom jako ludziom



strzegacym tradycji, odwiecznych wartosci i praw ze wzgledu na niekwestionowany autorytet
wladzy rodzicielskiej, plemiennej czy dynastycznej. Autorytet ten wzmocniony jest
dodatkowo motywacja religijna — postawa wiernosci wyznawanym prawdom religijnym
wyraza si¢ w sumiennym wypetianiu wszystkich zyciowych powinno$ci, w tym rowniez
zadan wynikajacych z edukacji. Doswiadczenie wielu szkot amerykanskich, skupiajacych
mtodych ludzi pochodzacych z réznych obszardéw tradycji wschodnich i czg$ciowo w nich
uksztaltowanych, pokazuje, ze sq oni wyjatkowo pilnymi uczniami, zawsze gotowymi zrobic¢
raczej wigce] niz Mniej w stosunku do tego, co zadal nauczyciel. Pewne wyrobienie
duchowe w ramach wyznawanej religii oraz niekwestionowane postuszenstwo wiladzy
rodzicielskiej wyzwala pragnienie spetnienia poktadanych w nich nadziei, a przede
wszystkim osiagnigcia najwazniejszego, ostatecznego celu zycia. Wynika stad, ze cztowiek
formowany wedtug tej koncepcji wchodzi w doroste zycie mocno osadzony w duchowosci
wyznawanej religii i postuszny rodowych tradycjom. Zdobyte zasoby wiedzy i posiadane
umiejetnosci traktuje jako aktualne treSci zycia niekoniecznie wplywajace na jego jakosc.
Doswiadczajac cierpienia i innych zyciowych trudow, raczej nie pyta o ich sens. Przyjmuje

wszystko, co si¢ przydarza w duchu wiary.

Co pomaga, co szkodzi?

Obecnie na $wiecie $cieraja si¢ owe trzy koncepcje, owocujac réznymi trendami i
nowinkami pedagogicznymi, a w sytuacjach kryzysowych — reformami programowymi.
Kazda stara i nowa teoria w dziedzinie wychowania i nauczania pozostaje w jakiej$ relacji do
tych koncepcji. Kazda mozna zweryfikowaé, poréwnaé¢ z wilasnym doswiadczeniem,
skorzysta¢ lub odrzuci¢ bez uszczerbku dla prawidlowej formacji samych uczniow. Jednak w
przypadku obligatoryjnych zmian programowych obejmujacych wszystkie poziomy
edukacyjne zaréwno nauczyciele jak i rodzice staja wobec koniecznosci rozpoznania
konkretnej koncepcji wpisanej w system zmian i jej merytorycznej oceny. Bez tego nie mozna
mowic¢ o odpowiedzialnym wychowaniu i nauczaniu. W Polsce mamy obecnie do czynienia
przede wszystkim z idea rozumienia i wynikajacym z niej adekwatnym dziataniem w $§wiecie
oraz z idea dzialania, w ktorej refleksja nad rzeczywistoscia i kondycja cztowieka jako bytu
osobowego ustgpuje miejsca praktycznym aspektom zadan, jakie ma do zrealizowania. Sa one
obecne w polskich szkotach w roznych, zmieniajacych si¢ proporcjach.

Reforma programowa, wdrazana od 1 wrzesnia 2009 roku, bez watpienia jest
zbudowana na fundamencie idei czynu, pragmatyzmu preferujacego dziatanie efektowne i

efektywne, obliczone na dorazny sukces, wyrazajacy si¢ gldownie w wyniku egzaminacyjnym



zadowalajacym wszystkich zainteresowanych — ucznia, nauczyciela, rodzicéw, samorzad
terytorialny finansujacy szkote, organ sprawujacy nadzor pedagogiczny. Akcent zostat wige
wyraznie przesuni¢ty w kierunku postmodernistycznych nurtow w nauczaniu i wychowaniu.

Mtodzi nauczyciele, z kilkuletnim stazem 1 rozpoczynajacy pracg, nie maja punktu
odniesienia, aby okresli¢ jako$¢ aktualnych podstaw programowych, bo najczeSciej nie znaja
odpowiedniej literatury przedmiotowej, a posiadane doswiadczenie jest jeszcze
niewystarczajace. Trzeba wigc zadaé sobie troch¢ trudu, aby chcie¢ zrozumieé, co jest
najwazniejsze w nauczaniu, co mowi na ten temat 2,5 tysiaca lat tradycji europejskiej 1 jak sie¢
do tego maja najnowsze zmiany.

Nieco starsi nauczyciele wiedza z autopsji, jakie sa skutki zmian w edukacji bedacych
pochodna radykalnych zmian politycznych po kolejnych wyborach prezydenckich czy
parlamentarnych. Dlatego bardziej sktaniaja si¢ ku uprawianiu dydaktyki rozumienia, jako
intelektualnie i moralnie odpowiadajacej naturze cztowieka, sprawdzonej wielowiekowym
doswiadczeniem, reagujacej refleksyjnie nad zmianami zachodzacymi we wspotczesnym
$wiecie, przynoszacej — oprocz tymczasowych, zwykle wysokich, wynikow — wiasciwe efekty
w stosownym czasie.

W tej grupie jest wielu refleksyjnych praktykow, nauczycieli, ktorzy angazujac caly
swoj potencjat intelektualny 1 najwyzsze zawodowe kompetencje, ksztattuja w swoich
uczniach wyczucie prawdy w zakresie nauczanego przedmiotu w kontekscie rzeczywistosci
realnie istniejacej. Mtodzi ludzie, cho¢ niejedno mozna im zarzucié, sa w szczegolny sposob
wyczuleni na najmniejsze zafalszowania w postawach dorostych w najblizszym otoczeniu (w
rodzinie 1 w szkole). Gdy je odkrywaja, postepuja podobnie, albo kontestuja cala
rzeczywisto$¢ 1 stuchaja juz tylko siebie samych (i mediow!). W jednym i drugim przypadku
mamy do czynienia z klgska wychowawcza. Dlatego stawanie przed mlodym czlowiekiem

zawsze w prawdzie ma kluczowe znaczenie w wychowaniu i wdrazaniu do samowychowania.

Komiks i sukces dydaktyczny
Najlepsza ku temu okazj¢ daja w szkole lekcje historii 1 jgzyka polskiego. Jest to
dogodny obszar do przetestowania — zwlaszcza dla mtodych nauczycieli — dydaktyki
rozumienia i dydaktyki czynu. Wystarczy siggnac¢ po najprostszy przyktad z zakresu jegzyka
polskiego. Nauczyciel polonista w gimnazjum ma obowiazek omowi¢ z uczniami m. in.
komiks jako tekst kultury. Jesli jest przekonany do idei czynu w dydaktyce, to skutecznie
angazuje zespot klasowy do zabawy np. z Tytusem, Romkiem i Atomkiem. Uczniowie

spontanicznie formutuja swoje wrazenia, nabierajac przekonania, ze warto czytac i ogladac



komiksy, bo ,,...jest malo do czytania i jest prosto napisane” (Cyt. z wypracowania
uczniowskiego). Jesli natomiast nauczyciel stosuje w swojej pracy dydaktyke rozumienia, to
na przyktadzie jakiegokolwiek komiksu, bez zbednych emocji, prowadzi uczniow ku refleksji,
ze jest to zjawisko niszowe, bedace typowym przejawem kultury niskiej. Moze si¢ woéwczas
zdarzy¢, ze uczen zapyta, dlaczego wiec komiks jest obowiazkowa lektura na roéwni z
trenami J. Kochanowskiego czy powiescia historyczna H. Sienkiewicza? Pytanie takie ze
strony ucznia to sukces dydaktyczny nauczyciela. Oznacza ono, ze uczen postrzega

rzeczywisto$¢ wedtug kryterium prawdy obiektywnej.



