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Jakos¢ w placowce oswiatowej

Kim jest Rzecznik Praw Ucznia?

Zanim odpowiem na to pytanie, chciatabym
przytoczy¢ fragment preambutly ustawy o sys-
temie oSwiaty, idei nadrzednej, ktorg staram
sie¢ realizowa¢ w pracy:,,OSwiata Rzeczypo-
spolitej Polskiej stanowi wspélne dobro ca-
tego spoteczenstwa, a szkota powinna zapew-
ni¢ kazdemu uczniowi warunki niezbedne
do jego rozwoju, przygotowac go do wypet-
niania obowiazkéw rodzinnych i obywatel-
skich w oparciu o zasady solidarnosci, demo-
kracji, tolerancji, sprawiedliwosci i wolnosci”.
W styczniu 2007 roku - po odejsciu na eme-
ryture mojej znakomitej poprzedniczki Gra-
zyny Nazarewicz zostalam Koordynatorem
ds. Przestrzegania Praw Ucznia w Kuratorium
Oswiaty w Lublinie. Popularnie funkcja
ta nazywana jest ,,rzecznikiem praw ucznia”.
Wedtug Ireny Dzierzgowskiej: ,,Jest to jedy-
nie swobodna, zwyczajowa nazwa, bowiem
powotlanie rzecznika jako nowego organu
w systemie oS§wiaty wymagatoby drogi usta-
wowej”.

Jaki jest wiec zakres obowigzkéw Koordy-
natora ds. Przestrzegania Praw Ucznia?

Zakres dziatan wizytatora koordynujacego
nadzo6r nad przestrzeganiem praw ucznia
i praw dziecka w szkotach i placowkach na-
lezy wywies¢ z wykladni jezykowej stowa
»koordynowac”. Stownik wyrazéw obcych
i zwrotow obcojezycznych Wiadystawa Ko-
palinskiego wyjasnia, ze: ,,koordynacja jest
to uzgodnienie, zharmonizowanie; uporzad-
kowane wspétdziatanie”; natomiast Wikipe-

Rozmowa z P. Olga Gilewicz,
Rzecznikiem Praw Ucznia,
Kuratorium Oswiaty w Lublinie

dia moéwi, ze: ,,Koordynowanie - uporzadko-
wanie wspotdziatania, harmonizacja wzajem-
nego stosunku czynnikéw wytworczych
w osiaganiu celéw. Jest to zsynchronizowa-
nie dziatan czastkowych w czasie i przestrze-
ni”. Koordynacja polega wigc na ujednolice-
niu, uzgodnieniu wzajemnego dzialania, jest
uporzadkowanym dziataniem. Koordynowac
to uzgadnia¢ wzajemne dziatanie, harmoni-
zowag, ujednolicad.

Przepisy prawa: art. 33 ustawy z dnia 7 wrze-
$nia 1991 roku o systemie os$wiaty (Dz.U.
z 2004 roku Nr 256, poz. 2572 z p6zn. zm.),
art. 33. ww. ustawy, pkt 1 mowia, ze nadzoér
pedagogiczny polega na:

1) ocenianiu stanu i warunkéw dziatalnosci
dydaktycznej, wychowawczej i opiekunczej
szkot, placowek i nauczycieli;

2) analizowaniu i ocenianiu efektow dziatal-
nosci dydaktycznej, wychowawczej i opiekun-
czej oraz innej dziatalnosci statutowej szkot
i placowek;

3) udzielaniu pomocy szkotom, placowkom
i nauczycielom w wykonywaniu ich zadan
dydaktycznych, wychowawczych i opiekun-
czych;

4) inspirowaniu nauczycieli do innowacji pe-
dagogicznych, metodycznych i organizacyj-
nych.

Pkt 2., w zakresie wymienionym w ust. 1
pkt 1i2 nadzorowi podlega w szczegdlnosci:
przestrzeganie praw dziecka i praw ucznia
oraz upowszechnianie wiedzy o tych prawach.
Koordynowanie nadzoru nad przestrzeganiem
praw ucznia w szkotach i placowkach polega



na wspoétdziataniu, w tym zakresie, z innymi
wizytatorami, ktorzy sprawujg nadzor nad
szkotami i placowkami. W ramach zadan
zwigzanych z koordynacja wojewo6dzka nad
przestrzeganiem praw ucznia w szkotach i pla-
cowkach oswiatowych bezposrednio podle-
gam kuratorowi o$wiaty w Lublinie. Jestem
odpowiedzialna za koordynowanie dziatan
dotyczacych przestrzegania praw ucznia po-
przez wspomaganie i wspotprace z wizytato-
rami, dyrektorami delegatur kuratorium
w badaniu i rozstrzyganiu oraz rozwigzywa-
niu skarg, wnioskéw, trudnych spraw zwia-
zanych z famaniem praw ucznia w szkotach
i placowkach oswiatowych, w tym, w ramach
relacji: nauczyciel-uczen; dyrektor-uczen, do-
tyczacych praw ucznia, naptywajacych
ze szkot i placowek, a takze ewidencjonowa-
nie spraw dotyczacych nieprzestrzegania praw
ucznia w szkotach i placéwkach oswiatowych,
tj. skarg, wnioskow i interwencji zgtaszanych
telefonicznie, osobisScie, listownie.

Analizuje i dokonuje oceny realizacji praw
ucznia w szkotach i placowkach o§wiatowych
na podstawie informacji wtasnych oraz po-
przez wykorzystywanie informacji otrzymy-
wanych od wizytatorow nadzorujgcych po-
szczegOlne szkoty i placowki oSwiatowe.
Opracowuje roczne sprawozdania dotycza-
cych koordynowanego problemu. Zajmuje sie
popularyzowaniem wiedzy z zakresu praw
ucznia poprzez udziat w konferencjach, na-
radach, a takze dzieki publikacjom prasowym
i internetowym. Uczestnicze w spotkaniach
i szkoleniach zwigzanych z problematyka
praw ucznia. Wspéltpracuje z instytucjami

i organizacjami zajmujacymi sie przestrzega-

niem praw dziecka.

Kompetencje wizytatora koordynujacego nad-

z6r nad przestrzeganiem praw ucznia w szko-

tach i placowkach wyznacza art. 33 ustawy:

w zakresie prawa podmiotowego kompeten-

cje pozostajg bez zmian, natomiast w zakre-

sie prawa przedmiotowego, obejmuj3:

1. Wystepowanie z inicjatywami uspraw-
niajacymi przestrzeganie praw ucznia
w szkotach i placowkach o§wiatowych
do Kuratora Oswiaty, Rzecznika Praw
Dziecka, Ministra Edukacji Narodowej,
Rzecznika Praw Obywatelskich;

2. Prowadzenie interwencji przypisanych
wizytatorowi-koordynatorowi;

3. Prezentowanie problematyki zwigzanej
z zakresem praw ucznia na tamach pra-
sy, radia, telewizji i Internetu;

4. Wspodldziatanie z innymi organami dzia-
tajacymi na rzecz praw dziecka/ucznia;

5. Wspéldziatanie w ocenianiu stanu i wa-
runkow dziatalnosci szkot, placowek
i nauczycieli w kwestii przestrzegania
praw ucznia;

6. Wspotdziatanie w analizowaniu i ocenia-
niu efektow dziatalnosci szkot i placo-
wek pod katem przestrzegania praw
ucznia, a w szczegbdlnosci poprzez: ana-
lizowanie problematyki skarg wptywa
jacych do kuratorium o$wiaty, analizo-
wanie dokumentacji szk6t w zakresie
przestrzegania praw ucznia, formutowa-
nie wnioskéw do planu pracy Kuratorium;

7. Wspoétdziatanie w udzielaniu pomocy
szkotom, placéwkom i nauczycielom
w wykonywaniu ich zadan w zakresie
praw ucznia, w szczegdlnosci poprzez:

- propagowanie wiedzy dotyczgcej praw
ucznia,

- upowszechnianie materiatéw i wskazy-
wanie zrodet informacji na ten temat,

- konsultowanie zgodnosci zapisow w sta-
tutach szkot z przepisami obowigzujace
go prawa,

- wydawanie doraznych zalecen;

8. Wspotdziatanie w podejmowaniu dzia-
tan majacych na celu inspirowanie na-
uczycieli do edukowania spotecznosci
szkolnej w sprawach praw ucznia;

9. Wystepowanie z umotywowanymi
wnioskami do Komisji Dyscyplinarnej
Kuratorium Os$wiaty w przypadku tama-
nia praw ucznia przez pracownikow
oSwiaty;



10. Wystepowanie w sprawach objetych
moim zakresem obowigzkéw do nauczy-
cieli, rad pedagogicznych, rad szkot,
kuratora oSwiaty;

11. Wystepowanie do Rzecznika Praw Dziec-
ka lub Rzecznika Praw Obywatelskich
w zakresie spraw, ktore ze wzgledow
prawnych nie mogg by¢ rozstrzygniete
przez koordynatora. Chciatabym przypo-
mnieé, ze na terenie szkét i placowek
oSwiatowych zadania dotyczace proble-
matyki przestrzegania praw ucznia
i dziecka okreslaja ramowe statuty szkot
i placowek.

Z kim wspélpracuje pani w realizacji swo-
ich zadan na poziomie szkoty?
Samorzad szkolny jest pierwszym przedsta-
wicielem i obrofica praw ucznia. To kazda
szkota w swoim statucie musi okresli¢ zasady
swojego funkcjonowania, zasady wspotpra-
cy ucznidéw, nauczycieli i rodzicow, sposoby
rozwigzywania sporéw i konfliktow.
W szkolnym statucie, w ktorym jest zapis
o rzeczniku praw ucznia, samorzad moze wy-
bra¢ rzecznika lub rzecznikéw praw ucznia,
ktorzy beda reprezentowal sprawy uczniow
przed radg pedagogiczng, dyrektorem szko-
ty/placowki. Jezeli funkcja rzecznika praw
ucznia w szkole nie zostata uwzgledniona
w statucie, uczen, ktérego prawa nie sa re-
spektowane, i ktory wykorzystal wszystkie
drogi ich egzekwowania okre$lone prawem,
moze zwroécic sie o pomoc do:
- wizytatora nadzorujacego szkote, w kto-
rej sie uczy,

- wizytatora koordynujacego przestrzega-
nie praw ucznia,

- skorzystac¢ z telefonu zaufania w Kura-
torium Os$wiaty w Lublinie
81 53 85 207.

Kto moze zwrdcic si¢ o pomoc do Koordy-
natora ds. Przestrzegania Praw Ucznia?
Szczegbtowy sposodb zatatwiania spraw doty-
czgcych tamania praw ucznia w szkotach i pla-
cowkach oswiatowych w Kuratorium Oswia-
ty w Lublinie okresla ,,Informacja dla osob,
ktére maja zamiar ztozy¢ skarge/wniosek
w zwigzku z nieprzestrzeganiem praw ucznia”
oraz ponizsza procedura:

1. Koordynator prowadzi spis spraw (skarg,
wnioskow i interwencji) zgtaszanych do
niego telefonicznie, osobiscie i listownie,
ktore dotycza tamania praw ucznia,
w ww. instytucjach;

2. Zgtoszonga sprawe koordynator przeka-
zuje poprzez wlasciwego dyrektora wy
dziatu lub delegatury, wizytatorowi spra-
wujacemu nadzoér nad dang szkota
lub placéwka oswiatows;

3. Z przeprowadzonych postepowan wyja-
$niajgcych wizytator sporzadza dwa razy
do roku zestawienie zawierajgce stwier-
dzenie zasadnosci rozpatrywanych skarg/
interwencji oraz sposéb rozwigzania pro-
blemu i przekazuje je wizytatorowi-ko-
ordynatorowi;

4. W przypadku zgloszenia uzasadnionych
uwag lub odwotania sie od rozstrzygnie-
cia wizytatora rozwigzujacego dany pro-
blem przez ucznia badz jego rodzica/
prawnego opiekuna, wizytator-koordy-
nator w porozumieniu z kuratorem
oSwiaty podejmuje dziatania interwen-
cyjne osobiscie;

5.  Wszystkie sprawy i roszczenia, zgtasza-
ne do wizytatora-koordynatora, zwigza-
ne z nieprzestrzeganiem praw ucznia,
wynikajace z Konwencji o Prawach
Dziecka oraz z ustawy o systemie oSwia-
ty i jej przedmiotowych rozporzadzen
rozpatruje odpowiedni wizytator, w ra-
mach sprawowanego nadzoru nad szkota
lub placéwka o§wiatowa. Naleza do nich:
tamanie praw ucznia w relacjach
nauczyciel-uczen, dyrektor-uczen,
uchybienia przy ocenianiu i promowaniu,
stosowanie kar wobec uczniéw
niezgodnych ze statutem szkoty,
przeniesienia i skre$lenia z listy uczniéw,



stosowanie przemocy psychicznej

i fizycznej w relacjach uczen-uczen,
wymuszanie nienaleznych §wiadczen,
bezprawne przetrzymywanie
dokumentéw ucznia,

ograniczenie uczniom, rodzicom/praw-
nym opiekunom dostepu do dokumen-
tacji szkolnej,

uniemozliwianie uczniom dziatalnosci
samorzgdowej zagwarantowanej w usta-
wie o systemie oSwiaty,

sprawy dotyczace uczniéw lezace w ge-
stii organoéw prowadzacych szkoty,

jak np. dowozenie, dozywianie, organi-
zacja nauczania indywidualnego, ksztat-
cenia specjalnego itp.

Chciatabym szczegétowo omoéwic ,,Informa-

cje dla osob, ktore majg zamiar ztozy¢ skar-

ge/wniosek w zwigzku z nieprzestrzeganiem
praw ucznia”. Wymogi zwigzane z przyjeciem
sprawy/skargi:

1. Skarge/wniosek moze zlozy¢ pelnoletni
uczen lub w jego imieniu rodzic/prawny
opiekun, ktory uwaza, ze uczen stat sie
ofiarg naruszenia praw zawartych w Kon-
wencji o Prawach Dziecka, ustawie o sys-
temie oSwiaty lub jej przedmiotowych
rozporzadzeniach przez ktorys z orga-
noéw szkoty: dyrektora, nauczycieli, rade
pedagogiczng, rade rodzicow, rade szko-
ty, samorzad uczniowski.

2. Jesli uczen lub jego rodzic/prawny opie-
kun stwierdzi, iz zostalo naruszone w sto-
sunku do ucznia jedno z podstawowych
praw, to istnieja podstawy do wystgpie-
nia ze skarga.

3. Procedura ta dotyczy tylko spraw doty-
czacych praw zagwarantowanych w Kon-
wengcji Praw Dziecka i w ustawie o sys-
temie oSwiaty oraz jej przedmiotowych
rozporzadzeniach.

4. Przedmiotem skargi moga by¢ wytacz-
nie dziatania wtadz szkolnych (dyrekto-
ra, nauczycieli, rady pedagogicznej, rady
rodzicow, rady szkoty, samorzadu ucz-
niowskiego). Koordynator nie zajmuje
sie skargami skierowanymi przeciwko in-
nym uczniom.

5. Przed wystapieniem ze skargg nalezy
wykorzysta¢ wszystkie dostepne w da-
nej szkole srodki prawne, ktére moga
doprowadzi¢ do pozytywnego rozstrzy-
gniecia sprawy stanowigcej przedmiot
skargi. Nalezy w sposob wtasciwy korzy-
sta¢ z dostepnych srodkéw prawnych

funkcjonujgcych w szkole (ze statutu
szkoty i jego regulaminow), uwzglednia-
jac terminy i inne rygory proceduralne.
Jesli, na przyktad, odwotanie zostanie od-
rzucone z powodu op6znienia lub z po-
wodu nieprzestrzegania zasad dotycza-
cych kompetencji lub zasad postepowa
nia, wizytator-koordynator nie bedzie
mogt rozpoznac sprawy:

6. Skarge do Kuratora Oswiaty/Koordyna-

tora ds. Przestrzegania Praw Ucznia

nalezy ztozy¢ nie pozniej niz w ciggu

1 miesigca od dnia wydania orzeczenia,

postanowienia lub decyzji przez wia-

Sciwy organ szkoty.

Skarga nie moze by¢ anonimowa.

Kurator Oswiaty/Koordynator

uznaje za nieuprawniong kazdg skarge

indywidualna, jesli stwierdzi, ze skarga

jest w sposOb oczywisty nieuzasadniona
lub stanowi naduzycie prawa do skargi.

9. Jesli zdaniem ucznia badz osoby upraw-
nionej do ztozenia w jego imieniu skar-
gi, skarga dotyczy ktéregos z praw zawar-
tych badz to w Konwencji Praw Dziec-
ka, badZ w ustawie o systemie oSwiaty
i jej rozporzadzeniach, i spetnia ona
wszystkie wyzej wymienione wymogi,
to nalezy wysta¢ do Kuratora Oswiaty/
Koordynatora pismo zawierajace nizej
podane dane:

a) krotkie przedstawienie przedmiotu skargi;

b) okreslenie, ktore z praw zostato zdaniem
skarzacego naruszone;

¢) informacje, jakie Srodki prawne zostaty
wykorzystane;

d) kopie oficjalnych decyzji w tej sprawie,
(nie przewiduje sie zwrotu tych doku-
mentow, zatem w interesie skarzacego
lezy przedtozenie kopii zamiast orygi-
nalow).

Wizytator, ktéry rozpatruje sprawe/skarge/

wniosek, udzielajac odpowiedzi moze zwro6-

ci¢ sie o dodatkowe informacje lub dokumen-
ty, albo tez wyjasnienia zwigzane ze skargg.

W przypadku stwierdzenia oczywistej prze-

szkody, ktora nie pozwala na przyjecie skar-

gi do rozpoznania, wizytator poinformuje

o tym fakcie skarzgcego.

W przypadku, gdy sprawa spetni warunki re-

jestracji jako skarga, wizytator rozpatrzy ja

najp6zniej w ciggu 30 dni od jej otrzymania.

W sytuacji wymagajacej dtuzszego czasu

na jej rozpatrzenie, wizytator rozpatrujacy

sprawe/skarge/wniosek pisemnie powiado-

* N



mi skarzacego o przewidywanym terminie
zatatwienia sprawy.

O co najczesciej pytaja uczniowie, rodzice?
Dotychczas zapytania, z jakimi najczesciej
zwracajg sie uczniowie, dotycza:

- zapisow w statutach szkot w sprawach:
jednolitych strojow, korzystania z tele-
fonow komorkowych, mozliwosci uspra-
wiedliwiania nieobecnosci w szkole
przez uczniéw petnoletnich;

- procedur zwigzanych ze skresleniem
z listy uczniow;

- organizacji nauczania indywidualnego;

- organizacji ksztatcenia uczniow posiada
jacych orzeczenia i opinie poradni psy-
chologiczno-pedagogicznych.

Gdzie szuka¢ informacji o dziatalnosci
Rzecznika Praw Ucznia czyli Koordynato-
ra ds. Przestrzegania Praw Ucznia?
Uczniowie, rodzice i nauczyciele, ktérzy chca
uzyska¢ wiecej informacji na temat praw
i obowigzkow uczniéw znajda informacje
na stronie internetowej Kuratorium OS$wiaty
w Lublinie w zaktadce: Sprawy uczniow/ Pra-
wa ucznia. Informacje te beda ukazywaty sie
sukcesywnie i dotyczy¢ beda problemoéw naj-
czesciej poruszanych przez zgtaszajacych sie
z prosba o pomoc i wyja$nienie. Takze tam
zamieszczamy planowane spotkania Rzecz-
nikow Praw Ucznia w szkotach i problemy,
z jakimi najczeSciej spotykaja sie oni na co
dzien w szkotach.

Na zakonczenie prosze¢ przypomnie¢ fun-
damentalne akty prawne dotyczace praw
i obowigzkow ucznia

Prawa i obowiazki ucznia w polskiej szkole

okreslaja bezposrednio dokumenty:

- Konstytucja RP;

- kodeksy cywilny i prawny;

- Ustawa o systemie oSwiaty;

- Rozporzadzenie Ministra Edukacji Na-
rodowej w sprawie ramowych statutow
publicznego przedszkola oraz publicz-
nych szkot;

- Rozporzadzenie Ministra Edukacji Na-
rodowej w sprawie zasad oceniania;
klasyfikowania i promowania uczniéw
i stuchaczy oraz przeprowadzania eg-
zaminow i sprawdzianéw w szkotach
publicznych;

- Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka;

- Miedzynarodowy Pakt Praw Obywatel
skich i Politycznych;

- Konwencja o Ochronie Praw Cztowieka
i Podstawowych Wolnosci;

- Konwencja o Prawach Dziecka z dnia
20 listopada 1989 roku.

Chce przypomnie¢ i mocno to zaakcentowac,

ze korzystajac ze swoich praw nie mozna
ogranicza¢ praw innych - kolegow, kolezanek
i dorostych. Kazdy cztowiek, czy to dziecko
czy dorosty ma prawo do godnego zycia
w pokoju, mitosci i w poczuciu bezpieczen-
stwa. Nalezy rowniez pamietaé, ze oprocz
praw, uczniowie majg rowniez obowigzki wy-
nikajgce z roli ucznia, dziecka, Polaka i czto-
wieka.

Rozmawiat: Dariusz Kiszczak




Od teorii do praktyki

//

Rozmowa z prof. Malgorzata Karwatowska,
wicedyrektor Instytutu Filologii Polskiej UMCS,
pracownikiem Zaktadu Metodyki
Nauczania Literatury i Jezyka Polskiego

Jakie zmiany, ktére
dotycza ksztalcenia
przyszlej kadry na-
uczycielskiej, przy-
nidést poczatek roku
akademickiego w In-
stytucie Filologii Pol-
skiej UMCS?

W roku akademic-
kim 2007/2008 zo-
staty uruchomione
studia dwukierunkowe z przedmiotem dodat-
kowym - historia. Innymi stowy, nabor byt
dokonywany na polonistyke ze specjalnoscia-
mi: logopedyczna, redaktorsko-medialna i te-
atrologiczna oraz polonistyke ze specjalno-
$cia nauczycielska, ktora rozszerzona zostata
o nowy przedmiot. W ten sposéb studenci,
ktorzy uzyskuja uprawnienia do wykonywa-
nia zawodu nauczyciela, stana si¢ specjalista-
mi w zakresie tych dwéch przedmiotow. In-
stytut Filologii Polskiej oferuje: 3-letnie stu-
dia stacjonarne pierwszego stopnia (licencjac-
kie), 2-letnie studia stacjonarne drugiego stop-
nia (magisterskie), a takze 3-letnie studia nie-
stacjonarne pierwszego stopnia i analogicz-
nie 2-letnie studia niestacjonarne drugiego
stopnia oraz 4-letnie studia doktoranckie,
odbywane zar6wno w trybie stacjonarnym,
jak i niestacjonarnym. Chociaz pytanie do-
tyczylo przysztej kadry nauczycielskiej, nie
sposob przemilcze¢ faktu, ze w naszym In-
stytucie miodziez moze przygotowywac sie
do zawodu dziennikarza podejmujac 2-letnie
studia niestacjonarne drugiego stopnia na
kierunku: dziennikarstwo i komunikacja spo-
teczna.

Jak uproszczona rekrutacja na studia,
na podstawie nowej matury, wptyneta
na poziom uniwersyteckiego ksztalcenia?
Trudno w tej chwili wyrokowa¢, czy przyj-
mowanie kandydatow na studia tylko na pod-
stawie matury bedzie miato jakie$ swoje ne-
gatywne konsekwencje. Sadze, ze w chwili
biezacej matura, szczeg6lnie jej wersja rozsze-
rzona, pozwala na weryfikacje wiedzy mto-
dego cztowieka, ktory do niej przystepuje.

Instytut proponuje studentom wybor kil-
ku specjalnosci. Czy studenci sa nadal za-
interesowani specjalnoscia nauczycielska?
Oczywiscie, ze tak, czego najlepszym potwier-
dzeniem jest petny nabor na licencjackie stu-
dia dwukierunkowe. Wypada takze bardzo
wyraznie zaznaczyC, Ze wymienione przeze
mnie specjalnosci funkcjonowaty na naszej
polonistyce od dawna i zawsze ponad 90 %
studentéw kazdego roku wybierato specjal-
no$¢ nauczycielska. Miodziez doskonale ro-
zumie, ze w dobie obecnej wielostronnos$¢ wy-
ksztatcenia jest niemal obowiazkowa. Skoro
zatem uczelnia umozliwia studentowi wy-
ksztalcenie w zakresie dwoch specjalnosci,
to kazdy rozsadnie myslacy cztowiek skwa-
pliwie skorzysta z takiej mozliwosci.

Dlaczego maturzysci wybieraja studia po-
lonistyczne ze specjalnoscia nauczycielska?
To pytanie powinien p. redaktor skierowac
do kandydatéw na studia, ale skoro juz ono
padlo, postaram si¢ na nie odpowiedziec.
Po pierwsze, praca z uczniem potrafi przyno-
si¢ olbrzymig satysfakcje komus, kto ten za-
wod uprawia z prawdziwym zaangazowa-
niem, kto lubi mtodziez. Po drugie, nauczy-



ciel to ktos, kto nie tylko wptywa na aktual-
ne funkcjonowanie ucznia, ale przygotowu-
je go do tego, kim bedzie w przysztosci, kie-
ruje procesem jego wychowania. Niech to nie
zabrzmi zbyt patetycznie, ale nie ma chyba
nic piekniejszego niz patrze¢ na dojrzewanie,
ksztattowanie sie osobowosci, charakteru
mtodego cztowieka. Wreszcie po trzecie, wy-
bierajgc studia nauczycielskie mtodziez
ma $wiadomos¢, ze szkoty bedg istnialy za-
wsze, a wiec i mozliwo$¢ znalezienia pracy
w tym zawodzie jest zdecydowanie realniej-
sza niz w innym.

MEN proponuje tzw. dwukierunkowos¢ stu-
diow dla specjalnosci nauczycielskiej. Jakie
sg zalety i wady tego typu ksztalcenia?
Zgadzam sie z p. redaktorem, ze w tzw. dwu-
kierunkowosci studiéw nauczycielskich do-
patrze¢ mozna sie zarbwno plusow, jak i, nie-
stety, minusOw. Zanim je wylicze przypomne,
ze jezyk polski jest przedmiotem ztozonym,
a jego bogactwo dotyczy kazdego aspektu:
ksztattowania osobowosci, zdobywania r6z-
norodnych umiejetnosci oraz rozlegtej wie-
dzy. Ksztalcimy na nim bowiem umiejetno-
$ci mowienia i stuchania, czytania i pisania,
uczymy wiedzy o systemie jezykowym, o li-
teraturze, filmie, malarstwie, muzyce, rzezbie,
architekturze, teatrze. Uczymy integracji i ko-
relacji, ukazujac konteksty kulturowe, szuka-
jac kontynuacji, podobienstw i réznic. Tak
wielokierunkowy przedmiot zostal potaczo-
ny z historig - drugim niezwykle bogatym
przedmiotem. To powigzanie na jednym kie-
runku tak ciekawych przedmiotéw spowodo-
walo, ze powstal naprawde interesujacy, piek-
ny wrecz kierunek do studiowania. Niestety,
jego roznorodnos¢ i ztozonos¢ powoduja,
iz jest on niezwykle trudny do opanowania.
Stad pewien dyskomfort. Poza tym praca
ze studentami takze jest niezwykle trudna,
bo chcielibySmy przekaza¢ im jak najwiecej
wiadomosci i umiejetnosci, ale nie zawsze po-
zwala nam na to ,,szczuptos$¢” godzin.

Od lat poréwnuje si¢ jakos¢ ksztatcenia stu-
dentow w systemie studiow stacjonarnych
i studiow zaocznych. Czy istotnie pierwsi
sa lepiej wyksztatceni i przygotowani
do zawodu nauczycielskiego a pozostali jed-
nak s3 traktowani ,,ulgowo”?

Zaréwno studenci studidéw stacjonarnych, jak
i niestacjonarnych sg ksztatceni przez ten sam
zesp6t pracownikoéw. Z jednakowg staranno-

Scig prowadzimy zajecia dla obu tych grup
studenckich. Staramy sie wyposazy¢ ich
w rzetelng wiedze teoretyczng i przydatne na
lekcjach rozwigzania praktyczne. Wszyscy
pracownicy Zaktadu Metodyki Nauczania Li-
teratury i Jezyka Polskiego to nie tylko teore-
tycy, ale rowniez praktycy. Kazdy z nas ma za
soba dtugoletni staz pracy jako nauczyciel,
niektérzy z nas do tej pory utrzymuja kon-
takt z zawodem, prowadzac zajecia w szko-
tach. Innymi stowy, zadnego studenta nie
traktujemy ,,ulgowo”, bo zawo6d nauczyciela
jest wymagajacy, dlatego staramy sie, aby nasi
absolwenci byli do niego przygotowani, jesli
nie wzorowo to przynajmniej bardzo dobrze.
Jednakze czynniki obiektywne, takie jak
mniejsza liczba godzin, gorszy dostep do li-
teratury i chociazby rzadsze spotkania z pra-
cownikami naukowymi, niewatpliwie powo-
duja r6znicowanie drogi ksztatcenia w przy-
padku studentéw niestacjonarnych, w stosun-
ku do ich kolegéw ze studiow stacjonarnych.

Obecnie ksztalcenie wyzsze przebiega eta-
powo, najpierw trzyletni licencjat, potem
dwuletnie studia magisterskie a na koniec
czteroletnie studia doktoranckie. Czy wy-
ksztalcenie licencjackie to nie za mato, aby
dobrze uczy¢, a doktorat to za duzo, bo sys-
tem oswiatowy nie preferuje nauczycieli
z doktoratem?

Absolwenci 3-letnich studidéw licencjackich
zdobywaja uprawnienia do pracy w szkole
podstawowej i gimnazjum. Wiekszos¢ z nich
podejmuje jednak studia magisterskie, i stusz-
nie, bo jest to wyksztatcenie petne. Nie sadze
jednak, ze licencjat to zbyt mato, aby dobrze
i rzetelnie uprawiac te profesje na wymienio-
nych przeze mnie szczeblach szkolnych. Oczy-
wiste jest rowniez, iz osoba podejmujaca trud
napisania rozprawy doktorskiej powinna zy-
ska¢ uznanie wtadz oswiatowych, bo jest to
duzy wysitek intelektualny. Na szczescie zda-
rzaja sie szkoly doceniajace fakt, ze pracuja-
¢y w nich nauczyciele to osoby posiadajace
tak wysokie kwalifikacje jak dyplom doktora
nauk humanistycznych. Najlepszym potwier-
dzeniem wypowiedzianych tu stéw sg moje
dwie doktorantki: jedna z nich pracuje w gim-
nazjum, druga w liceum. Obie spotkaty sie
z przychylnoscig dyrekcji, kiedy podejmowaty
te studia. Wypada takze zaznaczy¢, ze w na-
szym Zaktadzie niejedna juz osoba rozpoczeta
i ukonczyta studia doktoranckie i nadal pra-
cuje w szkole.



Jakie sa kierunki badan pracownikéw Za-
ktadu Nauczania Literatury i Jezyka Polskie-
go?

Nie chce ogblnikowo odpowiedzie¢ na to
pytanie, wiec postaram sie przyblizy¢ kazde-
go z pracownikow naszego Zaktadu, bo to
dopiero pokaze rozlegto$¢ naszych zaintere-
sowan, interdyscyplinarnos¢, niezamykanie
sie w wasko pojetym ksztatceniu zawodo-
wym.

Profesor Barbara Myrdzik, ktéra sprawuje
funkcje kierownika, zgodnie z orientacja dy-
daktyczng i naukowg Zaktadu Metodyki Na-
uczania Literatury i Jezyka Polskiego, zajmu-
je sie problemami teorii i praktyki edukacji
polonistycznej, a szczegdlnie ksztatcenia lite-
racko-kulturowego, w obrebie ktorego bada:
1) proces lektury uczniéw w szkole Sredniej
w wymiarach celéw, uwarunkowan socjokul-
turowych i organizacji procesu dydaktyczne-
go; 2) problematyke aksjologicznych uwarun-
kowan i horyzontow lektury, gotowos¢
wspotpracy z tekstem i otwarcie na wartosci,
jakie proponuje utwor poetycki; 3) zagadnie-
nia zwigzkéw miedzy koncepcjami edukacji
kulturalnej a problematyka aksjologiczng
w szkole; 4) problematyke samoksztalcenia,
analizuje przyczyny bezradnosci intelektual-
nej uczniow na lekcjach jezyka polskiego.
Inny nurt dziatalnosci naukowo-dydaktycz-
nej prof. Myrdzikowej wigze si¢ z pracg po-
pularyzatorskg wiedzy przedmiotowo meto-
dycznej wsrod studentoéw i nauczycieli. Nale-
zy w tym nurcie podkresli¢ nowoczesnie za-
projektowang i merytorycznie stojaca
na wysokim poziomie serii wydawnicza
pt. ,,Nowoczesnos¢ i tradycja w edukacji po-
lonistycznej”, ukazujacg sie co dwa lata.

Dr Barbara Tarczynska swoja uwage koncen-
truje na efektywnosci ksztatcenia jezykowe-
go w szkole podstawowej i gimnazjum,
ze szczegblnym zwrdceniem uwagi na meto-
dy ksztatcenia sprawnosci jezykowe;j.

Dr Matgorzate Latoch-Zielinskg interesuja
nastepujace zagadnienia: efektywnos¢ ksztat-
cenia polonistycznego w szkole podstawowej
i gimnazjum; ksztatcenie przysztych nauczy-
cieli jezyka polskiego i wiedzy o kulturze,
kulturowe konteksty edukacji polonistyczne;j.
Dr Ewa Dunaj pasjonuje sie¢ zagadnieniami
zwigzanymi z ksztatceniem kulturowym oraz
ze zmianami kanonéw lekturowego i kultu-
rowego w szkole Sredniej. Bada takze efektyw-
no$¢ nauczania w liceum.

Dr Iwona Morawska kieruje swoje zaintere-
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sowania naukowo-badawcze w strone zagad-
nien zwigzanych z nowoczesnoscia i tradycja
w ksztatceniu polonistycznym, a takze dosko-
naleniem kompetencji zawodowych nauczy-
cieli jezyka polskiego.

Dr Leszek Tymiakin swoja dziatalno$¢ na-
ukowa wigze z problematyka historycznoje-
zykowa, dydaktyka polonistyczng oraz prag-
matyka jezykowa, zwtaszcza ze sprawnoscig
komunikacyjna uczniéw gimnazjum w zakre-
sie naktaniania uczestnika interakcji do za-
chowan oczekiwanych.

Jesli chodzi o mnie, to mo6j dorobek nauko-
Wy wyznaczajg cztery pola zainteresowan:
1) leksykologia historyczna; 2) jezyk uczniow
i jego zr6znicowanie, zachowania jezykowe
miodych ludzi (m. in. etykieta grzecznoscio-
wa) oraz problematyka zwigzana z jezyko-
wym obrazem $wiata utrwalonym w tekstach
miodziezy (przede wszystkim jezyk wartosci);
3) teoria i praktyka edukacji polonistycznej;
4) lingwistyczna feminologia, szczeg6lnie
kwestia androcentryzmu jezykowego, ktory
odnosi sie¢ do zréznicowanego traktowania
kobiet i mezczyzn zakodowanego w struktu-
rze jezyka: jego stownictwie, stowotworstwie,
semantyce, frazeologii i gramatyce. Jest to za-
gadnienie dos¢ obszerne, a jego r6zne szcze-
gotowe aspekty obecne we wspotczesnej pol-
szczyznie zostalty omowione w ksigzce ,,Lin-
gwistyka ptci. Ona i on w jezyku polskim”
(wspoétautorka J. Szpyra-Koztowska).

Jak p. redaktor zauwazyt badania pracowni-
kow naszego Zaktadu s niezwykle ro6znorod-
ne, i, jak sadze, bardzo ciekawe. Zawsze jed-
nak oscyluja one wokot ucznia.

Czy pracownicy Zakladu wspotpracuja
ze szkotami i nauczycielami?

Nie mozna sobie wyobrazi¢ funkcjonowania
naszego Zaktadu bez wspoélpracy ze szkotami
i nauczycielami. Poza praktykami ciggtymi
pracownicy Zaktadu uczeszczajg ze studen-
tami na tzw. praktyki srédroczne, czyli ho-
spituja lekcje prowadzone na wszystkich
szczeblach nauczania: szkota podstawowa,
gimnazjum, szkota $rednia w trakcie zajec
semestralnych. Nalezy podkresli¢, iz wspot-
praca ze szkotami w Lublinie uktada sie wzo-
rowo. Nauczyciele bardzo chetnie prowadzg
lekcje dla naszych studentow, zas dyrekcje
szk6t umozliwiajg obserwacje tych lekcji.
S3 one poddawane potem bardzo szczegbdto-
wemu omoéwieniu na zajeciach konwersato-
ryjnych.



Czy ksztalcenie teoretyczne studentow uzu-

pelniacie wiedzg praktyczng?

Kazdy ze studentéw obowigzany jest do od-

bycia praktyk przedmiotowo-metodycznych,

ktore sg integralng czescig procesu ksztatce-
nia kandydatow na nauczycieli jezyka polskie-
go. Praktyka przedmiotowo-metodyczna
ma charakter probnej pracy nauczycielskiej.

Gtoéwne cele praktyk to:

1. Ksztatcenie umiejetnosci dydaktycznych,
wychowawczych i prakseologicznych
niezbednych do podjecia pracy pedago-
gicznej w szkole.

2. Ksztatcenie umiejetnosci zastosowania
w praktycznym dziataniu dydaktyczno-
wychowawczym posiadanej wiedzy teo-
retyczne;j.

3.  Wyprébowanie przez studentow swych
umiejetnosci i predyspozycji dydaktycz-
no-wychowawczych w naturalnych wa-
runkach pracy w szkole.

4. Rozbudzanie zamitowania do pracy pe-
dagogiczne;j.

5. Zdobycie odpowiedniego doswiadczenia
pedagogicznego i zasobu spostrzezen
obejmujacych zarbwno przedmiot na-
uczania jak i proces dydaktyczno-wycho-
wawczy w szkole.

6. Poglebianie znajomosci zatozen i tresci
programOw nauczania jezyka polskiego.

7. Zaznajomienie si¢ z warsztatem pracy
nauczyciela jezyka polskiego.

8. Poznawanie przez studentéw struktury
organizacyjnej szkoty oraz jej istotnych
funkcji.

Zaznacze, ze student sam dokonuje wyboru

szkoty do przeprowadzenia praktyki po

uprzednim uzyskaniu zgody dyrektora pla-

coOwki. Praktyki odbywajg sie w:

szkole podstawowej - wrzesien - po III roku

(trzy tygodnie) - 60 h (20h x 3 tygodnie),

gimnazjum - luty/marzec - po I semestrze IV

roku (dwa tygodnie) - 40 h (20h x 2 tygo-

dnie), szkole ponadgimnazjalnej - wrzesien -
po IV roku (trzy tygodnie) 60 h (20h x 3 ty-
godnie).

Student ma obowigzek wspolnie z nauczycie-

lem - opiekunem uzgodni¢ ramowy plan prak-

tyki. W czasie praktyki student prowadzi
szczegbtowy dziennik praktyki.

Szkolny opiekun hospituje zajecia studenta,

omawia je, ocenia, nastepnie uwagi wraz

z oceng wpisuje w odpowiednim miejscu kon-

spektu lekcji. Po odbyciu przez studenta prak-

tyki nauczyciel - szkolny opiekun praktyki
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wystawia ocene¢ uzgodniong z dyrekcja szko-
ty. Po zakonczeniu praktyki student w wy-
znaczonym przez uczelnie terminie przedsta-
wia uczelnianemu opiekunowi praktyki na-
stepujaca dokumentacje odbytej praktyki:
dziennik praktyki, opinie o odbytej praktyce
wystawiong przez nauczyciela szkolnego -
opiekuna praktyki i podpisana przez dyrek-
cje szkoty, cztery konspekty samodzielnie
przeprowadzonych zaje¢ - dwa z literatury,
dwa z nauki o jezyku.

Liczba godzin hospitowanych i prowadzo-
nych samodzielnie przez studenta wyglada na-
stepujaco: szkota podstawowa - 36 h hospi-
towanych, 20 h prowadzonych samodzielnie.
Pozostate godziny sg przeznaczone na zapo-
znanie sie z dokumentacjg pracy nauczyciela
jezyka polskiego i jego warsztatem pracy; gim-
nazjum - 20 h hospitowanych, 16 h prowa-
dzonych samodzielnie; szkota ponadgimna-
zjalna - 36 h hospitowanych, 20 h prowadzo-
nych samodzielnie.

Zawsze przywigzywaliSmy duza wage do
obecnosci studenta na zajeciach lekcyjnych,
bowiem bez niej nie sposoéb wyksztatcic, uzyj-
my tu okreSlenia Matgorzaty Taraszkiewicz,
,refleksyjnego praktyka”.

Najwazniejsze, podsumowujace pytanie:
czy nauczyciel po studiach jest w petni przy-
gotowany do zawodu?

Sadze, ze odpowiedziatam na nie w czasie
naszej rozmowy. PowtOrze wiec raz jeszcze,
ze robimy wszystko co tylko mozna, aby na-
uczyciel po studiach byt w petni przygoto-
wany do zawodu, co nie znaczy, ze zostaje on
tym samym zwolniony z ciagtej pracy nad
soba, z doskonalenia sie. Zawod nauczyciela
to nieustanny trud podejmowania nowych
wyzwan, bo pracujemy przeciez z drugim
cztowiekiem tak skomplikowanym i zr6zni-
cowanym wewnetrznie. To ciggte otwarcie sie
na zmiany dokonujace si¢ w naszej rzeczywi-
stosci. To wreszcie $ledzenie tych wszystkich
przeobrazen, ktére zachodza w zyciu spotecz-
nym, kulturalnym, a nawet politycznym.

W studenckiej pamieci utkwily mi legen-
darne i kontrastowe postaci Zaktadu: su-
rowos¢ prof. Haliny Wisniewskiej i zyczli-
wosC prof. Janusza Plisieckiego. Jakie jest
dzisiejsze oblicze Zaktadu Metodyki Na-
uczania Literatury i Jezyka Polskiego?

Nie moge sie zgodzi¢ z okreSleniem prof. Ha-
liny Wisniewskiej jako osoby surowej. Sama



bytam Jej studentka, magistrantka i dokto-
rantka i uwazam, ze Pani Profesor zawsze byta
osoba wymagajaca, konsekwentng, ale nie-
zwykle zyczliwg studentom. Takim pozosta-
ta cztowiekiem: odpowiedzialnym, toleran-
cyjnym i wyrozumiatym dla ludzkich stabo-
Sci. Zgadzam sie z panem, ze zyczliwos$¢ Pro-
fesora Plisieckiego byta i jest powszechnie
znana. Jesli za$ chodzi o dzisiejsze oblicze
Zaktadu Metodyki Nauczania Literatury i Je-
zyka Polskiego to sgdze, ze tworzg je wszyscy
wspotpracownicy na czele z kierownikiem -

Beata Matecka-Perszko

Zespot Szkot w Karczmiskach

Dariusz Perszko

Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczna w Putawach

Panig profesor Myrdzikow3g. No ¢4z, staramy
sie by¢ zyczliwi dla studentow, podchodzimy
do nich z szacunkiem i zrozumieniem. Stara-
my sie przekazywac im rzetelng wiedze i,
mam przynajmniej taka nadzieje, czynimy
to w sposob jasny i klarowny, dbajac o uktad
partnerski zaktadajacy dialogowos¢. Pogod-
ne usposobienie potaczone z rozsagdnymi
wymaganiami to chyba wizytowka naszego
Zaktadu.

Rozmawiat: Dariusz Kiszczak

Pomiedzy wychowaniem a bezpieczenstwem.
Analiza programéw wychowawczych

Przez ostatnie 17 lat wielu ludzi stara-
to sie, by w szkole byto mniej agresji. Co dzieje
sie w szkotach w chwili obecnej? Czego oba-
wiajg sie rodzice i uczniowie? Z czym maja
problemy nauczyciele i wychowawczy? Skad
bierze si¢ bezsilnos¢ dorostych, wyksztatco-
nych psychologow i pedagogow? Nalezy za-
dawac¢ te pytania. Nalezy szuka¢ na nie od-
powiedzi. Moze robimy jakie$ btedy w dzia-
taniu zaczynajace sie od btedow w mysleniu?
Moze nasze mySlenie na temat agresji i profi-
laktyki zachowan aspotecznych w szkole jest
ograniczone? Moze myslimy, ze inaczej na
temat tych zjawisk mysle¢ nie mozna?

Od 17 lat obserwujemy ,,mody na wy-
chowanie w szkole”. Dotyczg one programow
wychowawczych, profilaktyki i innych dzia-
tan majgcych na celu poprawe istniejacej sy-
tuacji wychowawczej w szkotach. Analizujgc
ten problem nie sposéb nie zauwazyc,
ze mozna wyroznic cztery, jak do tej pory, nie-
naruszalne kierunki myslenia na powyzszy
temat.

Co na to powiedza rodzice?

Czesto spotkania z nauczycielami,
a zwlaszcza dyrektorami szkot, koniczy sie sto-
wami ,,co rodzice na to powiedza” lub ,,juz
sobie wyobrazam, co rodzice na no po-
wiedza”. Wejscie rodzicow do szkoty byto fan-
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tastycznym aktem zauwazenia tego najistot-
niejszego przeciez dla wychowania dziecka
podmiotu. Nie ustalono jednak ,,na wejsciu”
warunkow tej, czesto nadaktywnej obecno-
$ci rodzicow. Zachwiato to, a nawet zmienito
hierarchie autorytetow w szkole. Rodzic ma
do powiedzenia bardzo wiele. Czgsto jednak
kierunek dziatania takiego wpuszczonego
»do szkoly” rodzica nie jest taki, jak oczeki-
waly tego wtadze oswiatowe dajgc rodzicom
pakiet uprawnien. Rodzice mieli by¢ gtosem
doradczym, stali sie sedziami nauczycieli,
gléwnymi oceniajacymi ich prace nie posia-
dajac w tym zakresie zadnych umiejetnosci
i wiedzy. Skupiajg sie na niekonstruktywnej
krytyce, utrudniajgc procesy wychowawcze.
Obecne wtadze oswiatowe dodajg ko-
lejne kompetencje rodzicom. Teraz to oni
majg zatwierdza¢ programy szkoty dotyczace
profilaktyki i wychowania. Wszystko to by-
toby swietne, gdyby rodzice byli wczesniej
przeszkoleni w dziedzinie... no wtasnie: pra-
wa oSwiatowego?, dydaktyki?, psychologii?,
metodyki?, pedagogiki? Aby decydowac
o pracy szkoty nie wystarczy by¢ tylko rodzi-
cem, poniewaz fakt zostania rodzicem nie
zmienia wyksztatcenia w zakresie bycia ro-
dzicem. A tak naprawde z takiej jak to jest
obecnie kompetencji rodzicow w szkole za-
dowolone s3 konkretne dzieci tych konkret-



nych rodzicéw. Bo skoro moja mama rzadzi
w szkole, to ja moge wszystko. A rodzic widzi
tak naprawde wtasne dziecko, bo wigkszos¢
ludzi mysli w sposéb klanowy.

Nasuwa nam si¢ tu mys$l, jak trudne
jest wychowanie i jak wiele energii musi po-
Swieci¢ szkota, aby wychowac, aby wykre-
owac¢ cztowieka, z ktorym chcielibySmy zy¢.
Ale dlaczego szkota musi tak sie starac i tak
jej jest trudno? Czyzby szkoty byty osamot-
nione? A moze kogo$ wyreczaja? A moze
robig za kogo$ jego robote lub poprawiaja
jego bledy? Ciekawe czyje? A moze btedy ro-
dzicow? Jest miejsce gdzie rodzic moze reali-
zowac swoje zdolnosci wychowawcze - tym
miejscem jest dom rodzinny. To w nim ojciec
i matka powinni wychowywac swoje dziec-
ko najlepiej jak umieja tak, aby nikt po nich
nie musiat tej pracy poprawia¢. Czestym zja-
wiskiem jest wykazywanie si¢ nadopiekun-
czych rodzicow na terenie szkoty, co niekie-
dy owocuje eskalacja konfliktow. Wtedy po-
wstaje pytanie: w ktorym momencie moze-
my jeszcze oddziatywaé na problemowego
ucznia? A w jakim nalezy zacza¢ chroni¢ in-
nych uczniow przed nim? W prawie kazdej
szkole mozna zaobserwowa¢ dziecko dobrze
sytuowanego pyskatego rodzica, ktore jest
ucigzliwe dla otoczenia.

Poziom konkretnosci i mierzalnosci haset
w programach wychowawczych

Programy wychowawcze obowigzuja-
ce w szkotach s3 r6zne. Zdecydowanie jed-
nak majg wsp6lng ceche - sg trudno mierzal-
ne i mato konkretne. C6z bowiem maja ozna-
czac¢ hasta: ,Wychowujemy cztowieka o wy-
sokiej kulturze”, ,,Nasz uczen bedzie szano-
wal drugiego cztowieka”, ,Opieramy si¢ na
wartosciach chrzescijanskich”? Mozna zapy-
ta¢: wychowujecie tak, to znaczy jak? Co ma
to, objete oddziatywaniem programu wycho-
wawczego, dziecko robi¢, a czego nie robic?
Jak ma sie zachowywac? Kiedy ma sie tak za-
chowywac? Jak sprawdzi¢ czy przekazywane
tresci zostaty uwewnetrznione, czyli funkcjo-
nuja w mtodym cztowieku bez obecnosci oso-
by dorostej?

Szkoty powinny opracowywac swoje
programy matymi kroczkami, posuwajgc sie
powoli dalej do przodu. Zostawmy goérnolot-
no$¢. Zacznijmy od oczywistosci. Czy nasz
uczen moé6wi znajomym osobom starszym
»dzien dobry”? Przeciez to bardzo tatwo
sprawdzi¢. Wystarczy postuchac¢ czy nam
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moéwi. Czy nasz uczen wyjmuje rece z kiesze-
ni i wstaje z podtogi kiedy podchodzimy
do niego, aby porozmawiac. Czy przepuszcza
w drzwiach swoja matke, nauczycielke, kole-
zanke? Drobne zachowania ze swiata zwyktej
codziennej kultury, a tak sporo méwig o wy-
chowaniu. Co sie z nimi stato? Zacznijmy
od tego. Od prostych spraw kazdego dnia.
I jesli kto$ sadzi, ze te proste sprawy dotyczg
tylko uczniéw ze szkoty podstawowej, to gru-
bo sie myli. Dotyczg one wszystkich szczebli
ksztatcenia. Brak elementarnych zasad kultu-
ry, tak zwanego ,,dobrego wychowania” skut-
kuje brakiem szacunku dla drugiego cztowie-
ka i w konsekwencji znieczulicg spoteczng.

Programy profilaktyczne
i metody diagnostyczne

Kolejnym programem, catym dziatem
w wychowaniu jest profilaktyka. I znoéw szko-
ta pisze programy. Wpuszcza na swoj teren
przeszkolonych terapeutéw lub szkoli nauczy-
cieli w tym zakresie. I ponownie cato$¢ ak-
ceptujg i oceniaja rodzice. Szkota ma papier,
a wiec jest w porzadku. Kto$ siedziat kilka
wieczoréw, stworzyt dokument i zbindowat
go. Ustawil na poétce wsrod innych opraco-
wanych dokumentoéw szkoty. Dokument na-
lezy wdrozy¢, aby wspomoc ucznia. I po raz
kolejny zatrzyma¢ sie nalezy nad tym zjawi-
skiem. Jakie s te programy? Kto je wdraza
ijak to robi? Do czego w konsekwencji zmie-
rza sie i jak planuje sie uzyskane efekty spraw-
dzi¢?

Standard jest taki, ze kto$ przychodzi,
realizuje program w jakiejs klasie i wychodzi.



I co sie dzieje? Odznaczenie,
ze byt. Autorytet wychowaw-
cy i nauczyciela spada,
bo prowadzacy byt fajny.
Czy zastanawialiScie sie dla-
czego duza czes¢ tych progra-
mow jest mato skuteczna?
Oczywiscie ich ewaluacja
jest mierzona przez realiza-
torow.

Programy sa pisane
przez moich kolegéw i kole-
zanki psychologéw i pedago-
gow, ktorzy mysla, ze inni
myslg podobnie, bazujg na
wyobrazni i uczuciach dziec-
ka. Nasuwa sie pytanie jaki
procent dzieci w klasie ma
odpowiednie sprawnoSci
wyobrazni i uczu¢, by cokol-
wiek zrozumiec z tego, czego
domaga sie prowadzacy?
Kolejny kierunek myS$lenia

Grazyna Miller

Lubelskie Samorzgdowe Centrum
Doskonalenia Nauczycieli
Oddziat w Zamosciu

sg to mody diagnostyczne
w postaci nadpobudliwosci
psychoruchowej, ADHD,
ODD, FAS, ktore czesto
usprawiedliwiajg btedy wy-
chowawcze owocujace gru-
bianstwem i arogancja.

Celem pedagogiki
jest przystosowanie czto-
wieka do systemu. Wttocze-
nie go w tawke szkolna,
by byl porzadnym obywa-
telem. Polityka i tym sa-
mym naktady finansowe
ktada nacisk na wyréwny-
wanie wiedzy a nie na roz-
woj. Dlaczego inwestujemy
w stabego ucznia? Efekt jest
taki, ze staby uczen wyrow-
na wiedze do ponizej Sred-
niej. To zdolny uczen co$
stworzy.

Udziatl bibliotek szkolnych
w realizacji programu - Edukacja regionalna

Celem edukacji regionalnej jest zain-
teresowanie uczniéw dziedzictwem kulturo-
wym regionu, przyblizenie im najblizszego
Srodowiska, a przez to ksztattowanie §wiado-
mosci wlasnych korzeni. Poniewaz kultura
narodowa wyrasta na podiozu kultur regio-
nalnych, to umacnianie zwigzkéw ucznidow
z kulturg regionu wprowadza ich jednocze-
$nie w Swiat dziedzictwa narodowego. Odwo-
tywanie si¢ wiec w edukacji do wspolnoty
miejsca, tradycji i historii regionu nie jest tyl-
ko reakcjg na globalizm i uniformizm zycia
spotecznego. Edukacja regionalna, obok
umacniania poczucia wilasnej tozsamosci
i utatwiania identyfikacji z narodowa kultura,
stuzy ksztattowaniu postaw tolerancyjnych,
otwartych, charakteryzujacych si¢ zrozumie-
niem dla ré6znych kultur i tradycji. Edukacja
regionalna taczy elementy wiedzy geograficz-
no-przyrodniczej, historycznej, tradycji i kul-
tury regionalnej, ktore ksztaltuja pojecie re-
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Ojczyzna, kiedy mysle,

wowczas wyrazam siebie i zakorzeniam (...):
z niej sie¢ wytaniam... gdy mysle Ojczyzna -
by zamkngc jq w sobie jak skarb.

Pytam wigc, jak go pomnozyc,

jak poszerzyc te przestrzen, ktora jg wypetnia.

Karol Wojtyta, Myslgc Ojczyzna

gionu. Tresci dotyczace najblizszej okolicy
w doskonaty sposob stuza r6znym przejawom
aktywnosci plastycznej, technicznej i muzycz-
nej. Edukacja regionalna pozwala wzbogaca¢
stownictwo (nawet tworzy¢ stylizacje gwaro-
we), umozliwia uczniom samodzielne poszu-
kiwanie, selekcjonowanie i gromadzenie in-
formacji o regionie oraz konstruowanie na ich
podstawie ustnych i pisemnych wypowiedzi.
Ksztalcenie regionalne ma nie tylko wielkie
walory poznawcze, ale rtowniez znaczenie wy-
chowawcze. Kultura jest bowiem no$nikiem



wartosci nieodzownych dla wychowania
uczniow, a edukacja regionalna przygotowu-
je ich do identyfikacji z tymi warto$ciami.
Warunkiem koniecznym wprowadzenia na-
uczania o regionie jest umiejetnosc regiona-
lizacji zadan ogdlnych zapisanych m.in.
w podstawie programowej zatwierdzonej
przez MEN oraz przygotowanie do tego na-
uczycieli r6znych specjalnosci ze szczegdlnym
wlaczeniem nauczycieli bibliotekarzy. Doku-
menty MEN wprowadzajace reforme syste-
mu edukacji okreslaja nowe zadania dla szkol-
nych bibliotek. Wprowadzenie $ciezek edu-
kacyjnych, a szczegblnie czytelniczej i medial-
nej oraz regionalnej, naktadaja na te instytu-
cje szkolng odpowiedzialnos$¢ za proces
ksztatcenia na czterech poziomach edukacyj-
nych. Podstawg nowego modelu ksztatcenia
jest nowoczesna, funkcjonalna i dobrze wy-
posazona biblioteka.

Korzystanie z zasobow bibliotek, opa-
nowanie technik poszukiwania materiatow,
doskonalenie metod samodzielnej pracy
z ksigzka i innymi Zr6dtami informacyjnymi,
s to podstawowe umiejetnosci warunkujgce
zdobywanie wiedzy i rozwijanie sprawnosci
umystowych oraz zainteresowan. Za te sfere
zycia ucznia odpowiedzialni sg wszyscy na-
uczyciele, szczegblnie bibliotekarze. Dlatego
tez biblioteka szkolna powinna petnié role
pracowni ogbélnoprzedmiotowej oraz by¢ cen-
trum informacji multimedialnej i interneto-
wej, gdzie udostepnia sie nauczycielom
i uczniom wszelkie materiaty multimedialne
oraz sprzet techniczny do ich odtwarzania.
Stwarza si¢ wowczas mozliwosci prowadze-
nia zaje¢ edukacyjnych przez wszystkich na-
uczycieli. Okolicznosciowe lekcje w bibliote-
ce szkolnej, co byto dotychczasowg praktyka
w realizacji programu przysposobienia czy-
telniczego i informacyjnego, juz nie wystarczg.

Istotng role w rozwoju edukacji kul-
turalnej dzieci i mtodziezy spetnia wspotpra-
ca miedzy bibliotekami. Jest to pewnego ro-
dzaju koniecznos¢, bowiem nawyk korzysta-
nia ze zbioréow biblioteki publicznej, tak jak
ze zbioréw biblioteki szkolnej, nalezy ksztat-
towac rownolegle juz od pierwszej klasy szko-
ty podstawowej. Wspotpraca powinna doty-
czy¢: planowania zakupow, organizacji im-
prez czytelniczych, wymiany informacji
o zbiorach oraz wspoélnego tworzenia karto-
tek regionalnych.

Powinna rowniez polega¢ na konsultowaniu
planéw uzupetniania nowosci wydawniczych
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oraz prenumeraty czasopism. Biblioteka pu-
bliczna jest czesto jedyna placoéwkg biblio-
teczng dostepng mtodziezy po ukonczeniu

nauki szkolnej. Dlatego szczegblnie istotna
jest jej rola w matych srodowiskach. Szeroki
zakres oddziatywania biblioteki szkolnej
w procesie edukacji regionalnej mozna okre-
§li¢ w kilku zadaniach. Jednym z nich jest gro-
madzenie zbioréw. S3 to Zrédia i inne mate-
riaty dotyczace historii i kultury regionu,
m.in. monografie miejscowosci, artykuty na-
ukowe, popularno- naukowe, informacje pra-
sowe, sylwetki wybitnych mieszkancéw miej-
scowosci, regionu i ich wktad w rozwéj ,,ma-
tej Ojczyzny™.

Waznym aspektem poznawczym
i wychowawczym pracy biblioteki szkolnej
sg przeprowadzane przez uczniow wywiady
z mieszkancami cieszgcymi sie autorytetem
w Srodowisku. Znaczng warto$¢ poznawcza
maja badania ankietowe, wspomnienia i re-
lacje 0sob, ktorych biografie wpisane sg w hi-
storie regionu. Materialy te stanowig dodat-
kowe zrédto wzbogacajace wiedze o srodo-
wisku, jego mieszkancach, instytucjach, za-
bytkach kultury materialnej, a szczegdlnie
o tworcach kultury - bowiem ,,miedzy czto-
wiekiem a kulturg istnieje sprzezenie zwrot-



ne: cztowiek tworzy kulture i sam jest przez
nig stworzony”. Efektem gromadzenia r6z-
norodnych zrédet wiedzy s3 tworzone ksie-
gozbiory opracowan regionalnych, lokalnej
prasy, czasopism wydawanych przez szkoty,
sporzadzanie opiséw bibliograficznych i bi-
bliografii. Wzbogaceniem ksiegozbioru regio-
nalnego biblioteki szkolnej jest dziat zbioréow
audiowizualnych: filméw, tasm z nagrania-
mi pie$ni, muzyki, poezji twércéw ludowych,
fotografie, grafiki, rysunki ilustrujace frag-
menty architektury i krajobrazu.

Inng funkcjg biblioteki szkolnej,
istotng dla edukacji regionalnej, jest promo-
cja wydawnictw. Biblioteki, przy wspo6tpracy
z regionalnymi towarzystwami kultury, moga
sta¢ sie¢ oSrodkami rozwoju zainteresowan
i promocji prac badawczych historykéw re-
gionalistow i tworcow ludowych w dziedzi-
nie poezji, rzemiosta, muzyki i innych sferach
tworczosci. Znaczng warto$¢ poznawcza i wy-
chowawczg spetniaja lekcje biblioteczne o te-
matyce regionalnej. Zajecia dydaktyczne
s3 wzbogacane wystawami o treSci regional-
nej, m.in. dotyczy¢ mogg historii miejscowo-
Sci, jubileuszu szkoty, postaci jej patrona, za-
bytkéw architektury, osobliwosci przyrodni-
czych i innych. Niezbedna jest integracja dzia-
tan bibliotek szkolnych z instytucjami two-

Bibliografia:

N =

Wroctaw 1999.
. Uczba na Kociewiu, red. 1. Brucka, Tczew.
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rzacymi kulture regionu, co w efekcie utatwi
nauczycielom i uczniom dostep do tekstow
kultury. Biblioteki szkolne powinny by¢ or-
ganizatorami imprez szkolnych, m.in. poka-
z6w, wystaw czy konkurséw plastycznych,
poetyckich, recytatorskich, krasoméwczych,
fotograficznych i ekologicznych. Wartos¢ wy-
chowawcza majg proby opisu najblizszego
srodowiska, przygotowania katalogu zabyt-
kow regionu, inscenizaciji nawigzujacej do le-
gend zwigzanych z dang miejscowoscig. Pro-
pozycje merytoryczne moga dotyczy¢ przygo-
towania rajdu szlakiem zabytkow, miejsc pa-
mieci czy osobliwosci architektury i przyro-
dy. Warunkiem niezbednym wprowadzania
nauczania o regionie jest umiejetnosc regio-
nalizacji zagadnien ogoélnych zapisanych
w programach nauczania i podstawach pro-
gramowych. Doskonalenie nauczycieli w tej
dziedzinie jest warunkiem skutecznosci edu-
kacji regionalne;j.

Aktywnos¢ bibliotek szkolnych wyra-
za sie w przygotowaniu dla nauczycieli biblio-
grafii ogblnej i przedmiotowej, sugerowanie
tematyki szkolen rad pedagogicznych i samo-
ksztatcenia nauczycieli. Zagadnienia regional-
ne sg elementem programu wychowawczego
szkoly, zaje¢ pozalekcyjnych o charakterze
rekreacyjnym, kot zainteresowan, konkursow
i innych zaje¢ edukacyjnych szkoty. Re-
alizacja edukacji regionalnej wymaga
od nauczyciela umiejetnosci catoscio-
wego, holistycznego, zintegrowanego
spojrzenia i zrozumienia potrzeby
wzmocnienia wiezi ucznia z jego
»mata Ojczyzna”. R6znorodne formy
organizacyjno-prawne pracy bibliotek
szkolnych wzbogacaja proces dydak-
tyczno-wychowawczy o nowe treSci
i wartoSsci, rozwijajg zainteresowania
i wdrazaja do samodzielnych préb pro-
wadzenia badan regionalnych.

. K. Wojtyta, Poezje i dramaty, Znak, Krakéw 1999.
. Edukacja regionalna dziedzictwo kulturowe w zreformowanej szkole, red. S. Bednarek,

. O edukacji regionalnej - dziedzictwie kulturowym w regionie, MEN, Warszawa 2000.



Z zycia szkoty

Anna Ducin
Gimnazjum im. J6zefa Pitsudskiego
w Jastkowie
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Czy pisac projekty?
O pozyskiwaniu funduszy pozabudzetowych dla szkot

Pracuje w Sredniej wielkoSci gimna-
zjum usytuowanym niedaleko Lublina i zali-
czanym do szkoét ,,wiejskich”. Niby niezbyt
wazna informacja, a jednak... Szkota ,,wiej-
ska” to ogromne mozliwosci pozyskiwania
dodatkowych funduszy. Wspotpracowalismy
juz z Agencja Restrukturalizacji i Moderniza-
cji Rolnictwa — efekt: wyposazona pracow-
nia komputerowa dtugo przed projektami
ministerialnymi. BraliSmy udziat rowniez
w konkursach na projekty rozwojowe dla
szkot wiejskich ogtaszanych przez Polska Fun-
dacje Dzieci i Mtodziezy, dzigki czemu do
dzisiaj na kétku informatycznym nasi ucznio-
wie uczg si¢ podstaw programowania w opar-
ciu o specjalne zestawy klockow LEGO. Wiel-
kim sukcesem gimnazjum byto uzyskanie naj-
wyzszej dotacji w projekcie ,,Szkota Marzen”.
Zacheceni takimi sukcesami bierzemy udziat
we wszystkich mozliwych ogtaszanych kon-
kursach na projekty dla szkoét. Szczegdlnie
,»obfity” byt rok szkolny 2006/2007.

Zaczeto sie w zasadzie dos$¢ niewin-
nie. Koordynatorka projektu ,,Szkota Marzen”
wpadta ktorego$ pieknego dnia do szkotly
i od progu wykrzyczata wielka nowine: jest
nowy konkurs! Oczywiscie piszemy. Nie ma
dyskusji, nie ma fochow. To co, ze akurat beda
ferie zimowe. Wtasnie nauczyciele beda mie-
li czas! Jakie narty z dzie¢mi? Przeciez musi-
my napisagé, bo to i dodatkowe zajecia, i wy-
cieczki, i sprzet. Przekonata nas (jak zawsze)
- no dobra, piszemy. Nastepny dzief przyniost
nowg wiadomos¢: bedzie szkolenie dla tych,
co pisza. O! To co§ nowego. Nawet nam po-
moga? W petni entuzjazmu udajemy sig
na szkolenie we trzy na dokladke, bo moze
jedna jest zbyt glupia i nie zrozumie. Przy-
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chodza bardzo madre panie i ... O rany, one
wiedzg duzo mniej na temat projektéw wspot-
finansowanych przez Unie Europejska niz my
- juz weterani po realizacji ,,Szkoty Marzen”.
Szkolenie byto, tylko role sie odwrécity. Nie-
opatrznie powiedziatySmy, co o tym mysli-
my. Nasz projekt nie przeszedt. Oczywiscie,
na pewno byly fajniejsze. Nie bedziemy pta-
ka¢, chociaz zawsze to smutno. Siedzimy ,,na
internecie” i szukamy dalej. O! Znowu kon-
kursy. Co$ duzo naraz, ale moze tym lepiej.
Kto pisze na jaki? Krotkie ustalenia i kazdy
wie, co ma robi¢: pisze, sprawdza, konsultu-
je, pisze, nie $pi, poprawia, bo komputer ,,ze-
zart”, pisze, nie $pi, nie robi obiadéw, bo zno-
wu pisze, nie bawi sie z wtasnymi dzie¢mi,
bo pisze. Wreszcie jest perfekcyjnie. Oddaje
projekt i CZEKA! Pierwszy termin rozstrzy-
gniecia konkursu - nic. Drugi termin - nic
Wymiana informacji: stuchaj, ja nic jeszcze
nie wiem. Ale ja tez. Co pisza ,,twoi”? Nic.
A ,,twoi”? Moi przynajmniej napisali, ze to
wina ministerstwa. Kiedy bedzie cos wiado-
mo? Nie wiadomo... Nerwy, bo cztowiek cie-
kawy. Nerwy, bo juz powinna sie zaczac¢ re-
alizacja projektow. Nareszcie euforia! Jest!
Mamy 50 tysiecy! A, to moj juz nie przejdzie,
bo kto da jednej szkole dwa projekty. Ale na
wszelki wypadek sprawdzam: wczoraj, dzis,
jutro i tak kazdego dnia. Domownicy chca,
abym si¢ odczepita od komputera. Mamo!
Sprawdzaj sobie w pracy, przeciez to praca.
W pracy pracuje, nie mam czasu na latanie
po internecie. Ale mamo! To niesprawiedli-
we. Cisza w domu maluchy! Nie przeszkadzad.
I za kolejnym razem - to niemozliwe, prze-
szliSmy, mamy drugi projekt. Prawie 90 ty-
siecy! Szkoda, ze nie wiecej, ale do tylu nam



obcieli po negocjacjach. I tak super. Gdzie
szkota znajdzie takie pienigdze? Teraz do re-
alizacji. Zajecia zaplanowane, wycieczki za-
planowane, sprzet tez, wiec do roboty. I tu -
tatwo powiedzie¢. Trzeba podpisaé umowy.
Rzecz niby normalna i formalna, ale czas nie-
zbyt fortunny. Miato sie zaczag¢ w maju, a juz
czerwiec. To tez przez opdznienia w minister-
stwie. Czy oni nie wiedza, jak funkcjonuje
szkota? Czerwiec w szkole! Horror dla na-
uczycieli, jeszcze gorzej dla dyrekcji. Gdzie te
umowy?! Czekamy, czekamy i czekamy.
No wreszcie s3. Teraz tylko koordynator zbie-
rze wszystkie podpisy: dyrektor szkoty - zaje-
ty, ale na miejscu, wiec zajecia na bok,
bo podpisy s3 na natychmiast. Gorzej z orga-
nem prowadzgcym, czyli szefem gtéwnym
(oby byt w gminie, oby byt u siebie, bo jesz-
cze gdzieS sobie pojdzie). Tym razem mam
duzo szczescia, bo akurat jest i na doktadke
moze mnie przyja¢ i nawet chetnie podpisze.
Mam wszystko! Jeszcze raz do sprawdzenia.
Jejku, czemu musze robi¢ to w takim tempie?
Telefon do fundacji z pytaniem, czy moge
przynie$¢ umowy o nieprzyzwoicie poznej
porze. Alez nie ma problemu, do dwunastej
jestesmy. Jak to do dwunastej, przeciez ja pra-
cuje. Alez bez nerwéw — do dwunastej w nocy.
Co? Czyzby mieli jeszcze gorzej niz ja? Tylko
bez paniki. Do tej pory zdaze przejrze¢ wszyst-
ko jeszcze ze trzy razy. Przejrzatam cztery.
Dwudziesta druga - to jeszcze nie godzina du-
chow, moze rzeczywiscie sg i mnie nie wy-
rzuca. Dziwnie niemite centrum Lublina. Wy-
marli wszyscy, czy co? Kamienica, pietro,
drzwi. Pukam z dusza na ramieniu. To jed-
nak nieprzyzwoita pora. Otwierajg zmeczeni
ale uSmiechnieci mtodzi ludzie. O - umowy.
Jak swietnie, ze juz sg. Ttumacze sie przed
nimi ze skandalicznie p6Znej pory, z czegos,
na co nie mam zadnego wptywu. W matym,
dusznym pokoiku widze stosy papierow.
I ogromna zyczliwo$¢ - prosze sie nie mar-
twi¢, my tak pracujemy. Jest mi mimo wszyst-
ko potwornie gtupio. Za siebie, chociaz nie
wiem za co, za tych, ktérzy nie dotrzymali
wczesniejszych terminéw i op6znili rozstrzy-
gniecia konkurséw. Zartujemy wspdlnie,
ze trudne poczatki dajg wspaniate efekty kon-
cowe. Oby!

Nowy rok szkolny. Koniec szalonego
czerwca. Spokojnie kontynuujemy rozpocze-
te projekty. Uczniowie chodza na bezptatne
dla nich, ciekawe zajecia, jezdza na wyciecz-
ki, o ktérych mogliby normalnie tylko ma-
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rzy¢, bo kogo teraz sta¢ na przyktad na kilku-
dniowa wycieczke do Malborka i Gdanska.
Na zajeciach korzystaja z nowoczesnego
sprzetu multimedialnego, telewizoréw, no-
wych odtwarzaczy (w koncu nic nie skrze-
czy). Denerwuja sie tylko koordynatorzy.
Czy wszystko bedzie dobrze, czy dotrzyma-
my terminow, dlaczego kolejny uczen sie
potamat i nie pojedzie na basen, czy ksiego-
wa prawidtowo opisze faktury i tym podob-
ne ,,nieszczescia”. Ciagle liczg ucznioéw, pisza
sprawozdania, czekajg na kontrole. Na szcze-
Scie te ostatnie to raczej doradztwo a nie kon-
trola, chociaz adrenalina tez si¢ wydziela
i emocje rosng. Kontrola nie byta taka strasz-
na, bo ludzie sympatyczni i przede wszyst-
kim - kompetentni, ale zawsze jest to sytu-
acja stresujgca dla koordynatora. I ciggle duzo
pracy, pisania i nerwow. Czy zdotamy dobrze
zrealizowa¢ az dwa projekty? I znowu nie-
spodzianka! Mamy trzeci projekt - ,tylko”
na 10 tysiecy. Cieszy¢ sie, czy denerwowac.
Oczywiscie sie cieszymy. Projekt bardzo faj-
ny, bo jest duzo szkolen dla nauczycieli i bar-
dzo mocno aktywizuje uczniéow do zaintere-
sowania sie swoim najblizszym otoczeniem.
Naturalnie damy rade go zrealizowac bez
uszczerbku dla wcze$niejszych projektow.
To co, ze znowu wiecej pracy maja nauczy-
ciele? W zasadzie juz sie przyzwyczailiSmy.
A nasze rady dla innych szkot?

Jesli macie dobrych nauczycieli, kto-
rzy nie patrza na wlasny zysk i wlasny czas -
piszcie projekty. Jesli nie macie sprzetu - pisz-
cie projekty. Jesli wasi uczniowie nie majg
pieniedzy na wycieczki, kino, muzeum i teatr
- piszcie projekty. Jesli chcecie by¢ dobra,
atrakcyjng szkota z szeroka ofertg edukacyjna
- piszcie projekty. Uwaga - zostato mato cza-
su. Jest to mozliwe tylko do roku 2013.
Do tego czasu Unia Europejska wspiera nasza
oSwiate, bo wszystkie realizowane przez nas
projekty s3 w okoto 75% finansowane z Eu-
ropejskiego Funduszu Spotecznego. Pozniej
basta, pieniedzy nie bedzie, wiec spieszcie sie.
Zycze powodzenia, dobrego zdrowia i stalo-
wych nerwow.

Autorka jest koordynatorem projektu
»Nie jestem gorszy”, realizowanego w ramach
projektu Fundacji Rozwoju Demokracji Lo-
kalnej: ,,Szkota rownych szans - projekty roz-
wojowe dla szkot w wojewodztwie lubel-
skim” - www.frdl.org.pl/lublin



Katarzyna Szramowiat
pedagog specjalny

Niepubliczna Szkota Podstawowa nr 2 z Oddziatami Integracyjnymi

w Chetmie

Integracja szansg na normalng przysztos¢

Integracja jest forma wychowania
i nauczania dzieci zdrowych i niepelnospraw-
nych o ré6znym potencjale mozliwosci roz-
wojowych - zaktada koniecznos¢ zaspokaja-
nia réznorodnych potrzeb. To edukacja, kto-
ra polega na wspieraniu rozwoju dzieci bez
antagonizowania stosunkéw miedzy nimi.
Uczniowie wzrastajag w atmosferze toleran-
¢ji z motywacja do podnoszenia wiedzy i po-
szanowania swoich umiejetnosci. Integracja
jest ideg przewodnig Niepublicznej Szkoty
Podstawowej nr 2 z Oddziatami Integracyj-
nymi w Chetmie.

Funkcjonujemy od wrze$nia 2006 r.
Obecnie nasza siedziba znajduje sie¢ w bu-
dynku Szkoty Podstawowej nr 2. Posiadamy
sale lekcyjna, gabinet terapeutyczny oraz se-
kretariat. Korzystamy réwniez z szatni, sali
gimnastycznej oraz $wietlicy szkoty publicz-
nej. Zapewniamy opieke stomatologiczng
i medyczna. Dyrektorem szkoly jest p. mgr
Beata Witamborska. Dla pelnej realizacji pro-
gramu integracyjnego zostat powotany
w szkole Zesp6t do Spraw Integracji. Zatrud-
niono wykwalifikowanych specjalistow, prze-
szkolong kadre pedagogiczna (obecnie zatrud-
nionych jest 5 nauczycieli), przygotowano
i wyposazono pomieszczenia z mysla o uczniach
niepetnosprawnych. Wszystkie podjete dziata-
nia zmierzaja ku jednemu celowi: klasa inte-
gracyjna jest czesto dla wielu dzieci pierw-
szym kontaktem z osobami niepetnospraw-
nymi. Dlatego trzeba im wszystkim utatwic
wzajemne poznanie sig, zrozumienie indywi-
dualnych réznic.

Obecnie w dwoch klasach uczy sie 38
uczniow, w tym 14 podopiecznych o specjal-
nych potrzebach edukacyjnych. Zapewniamy
opieke uczniom uposledzonym intelektual-
nie, z Zespotem Downa, niepelnosprawnym
ruchowo, autystycznym, z chorobami prze-
wlektymi. W naszej szkole oprécz codzien-
nej nauki uczniowie zdrowi jak i niepetno-
sprawni rozwijaja swoje zainteresowania.
OpracowaliSmy wiec programy autorskie na-
dajace profil klasom (np. program plastyczny

19

»Maly artysta” - ruch, muzyka i taniec z ele-
mentami choreoterapii). Uczniowie poprzez
tworczo$¢ plastyczna, taniec, ruch rozwijaja
swoje zainteresowania, wyrazaja emocje, od-
czucia, nastroje. Podstawowga zasada pracy
w naszej szkole jest zasada indywidualizacji.
Uczniowie oceniani s3 stosownie do swoich
potrzeb i mozliwosci. Metody i formy pracy
na zajeciach rozwijaja aktywnos¢, daja szan-
s¢ na przezywanie sukcesoOw, podnosza samo-
ocene. Uczniowie dzieki pracy w grupach ucza
si¢ wspotdziatania, ale rowniez przezywania
niepowodzen i ich akceptowania. Potrzeby
naszych uczniéw sa bardzo zréznicowane. Za-
tem na biezaco uzupetniamy zaplecze pomo-
cy dydaktycznych. Nowatorskg formga pracy
jest samodzielne przygotowywanie przez
uczniow pomocy do pracy na lekcji. Nasi
wychowankowie chetnie korzystaja z tego,
co wykonali samodzielnie.

Staramy si¢ stworzy¢ optymalne wa-
runki wspomagajace rozwoj dzieci, troszczy¢
sie o ich rozw6j we wszystkich sferach: fizycz-



nej, emocjonalnej, poznawczej, duchowej
i spotecznej. Nasi uczniowie uczestnicza w im-
prezach, uroczystoSciach, konkursach, wy-
jezdzaja na wycieczki - dbamy o ich rozwoj
kulturalny. Bierzemy udziat w akcjach chary-
tatywnych oraz w akgji ,,Pij mleko”. Staramy
sie sprosta¢ wszystkim potrzebom naszych
dzieci oraz ich rodzicow, wspierajac ich
w dziataniach wychowawczych. Od poczat-
ku naszego funkcjonowania scisle wspotpra-
cujemy z Przedszkolem Integracyjnym
»W Kasztanowym Parku”. Nasze dziatania
maja na celu stopniowe wdrazanie przysztych
pierwszoklasistow w ,,tajniki zycia szkolne-

Urszula Szubiniska
Publiczne Gimnazjum
w Jelnicy

go”. Dzieki uczestniczeniu we wspolnych im-
prezach, lekcjach otwartych, organizowaniu
spotkan z rodzicami 1 wrzesnia uczniowie
przekraczaja progi naszej szkoty bez obaw
i stresu.

Chcielibysmy, aby Niepubliczna Szko-
ta Podstawowa nr 2 z Oddziatami Integracyj-
nymi w Chetmie dotaczyta do liderow inte-
gracji. Przed nami jeszcze wiele planéw
do zrealizowania. Postepy naszych podopiecz-
nych oraz aprobata rodzicow s3 dowodem,
ze nasze dziatania zmierzajg ku dobremu. Cig-
gle uSwiadamiamy dzieciom, ze kazdy czto-
wiek jest inny, kazdy ma prawo by¢ inny.

Jozef Ignacy Kraszewski patron gimnazjum w Jelnicy

Obecne czasy bardzo sie r6znig od
dawnych epok, gdyz diametralnie zmienity sie
warunki zycia, zmienit sie jezyk, kultura
i obyczaje. Zmianie ulega réwniez wyobraze-
nie cztowieka na temat §wiata
i siebie samego. Mimo ciagtych
przemian przetrwato cos,
co jest silniejsze, mocniejsze
od uptywajacego czasu. Wciaz
zywa jest bowiem pamiec
o ludziach, tworcach kultury
duchowej narodu. Jednym
z nich jest Jozefa Ignacy Kra-
szewski. Z Romanowa- matej
wsi na Podlasiu- wyszedt
w Swiat cztowiek, ktory stat sie
wybitnym pisarzem. Jozef
Ignacy Kraszewski byt powie-
Sciopisarzem, dramaturgiem,
poeta, dziennikarzem, history-
kiem, archeologiem, filozo-
fem, moralista, politykiem, so-
cjologiem, krytykiem literac-
kim, estetg, malarzem, rysow-
nikiem i kompozytorem.
Aby moéc realizowac sie w tak
roéznych dziedzinach, w swojej matej ojczyz-
nie na Podlasiu, ksztattowat charakter, roz-
budzat tozsamos¢ narodowa, budowat hierar-
chie wartosci, uwrazliwiat na potrzeby in-
nych. Tu wpojono mu zasady etyczne, ktore
determinowaly jego postawe. Aleksander
Swietochowski powiedziat o J. I. Kraszew-
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skim, ze jest ,,nierozwigzang zagadka”. O nim
rébwniez powiedziano, iz ,,wiecej dziet napi-
sat, nizeli inni przeczytali”. Fenomen twor-
czosci Kraszewskiego jest niezrozumialy na-
wet dla wspotczesnych lite-
raturoznawcoéw. W jaki spo-
sob cztowiek o wattym zdro-
wiu, doswiadczony przez
los, potrafit dokona¢ tak
wiele? Jego nazwisko przez
kilkadziesiat lat utozsamia-
no z autorytetem w roz-
nych dziedzinach. Uchodzit
za osobe pracujacg za kil-
ku, spetniajgcg wielorakie
funkcje, co czesto przera-
stato ludzkie mozliwosci.
Wyjasnienia tejze zagadki
mozemy szukaé w stowach,
ktore jednoznacznie wska-
zuja na przekonania, ze pra-
cowito$é, nieztomnosé
i konsekwencja s3 nie-
odzownym elementem egzy-
stencji cztowieka, ktory chee
wiasciwie iS¢ przez zycie.
Jozef Ignacy Kraszewski ten niezwy-
kty cztowiek i wielki artysta na state zajmuje
zaszczytne miejsce w dorobku kulturowym
naszego regionu - Lubelszczyzny, gdyz to na
tej ziemi wzrastat i ksztattowat swoj charak-
ter. Z jego zycia i tworczosci mozna wiec czer-
pac¢ wzorce niezaleznie od czasu czy miejsca.



Nic wiec dziwnego, ze tak wiele szk6t w re-
gionie i kraju posiada za patrona autora ,,Sta-
rej basni”. Wsrod nich znajduje sie Publicz-
ne Gimnazjum w Jelnicy(na terenie Gminy
Miedzyrzec Podlaski).

Wyboru patrona szkoty w Jelnicy do-
konata cata spotecznos$¢ szkolna, liczaca 15
nauczycieli i 180 uczniow, a takze Rada Ro-
dzicéw i Srodowisko lokalne. W uzasadnie-
niu zwrdécono uwage na to, iz z powiesci
J. I. Kraszewskiego, poswieconych narodowej
historii od mitycznych i legendarnych poczat-
kow do czasow rozbiorowych, wielu Polakow
czerpato i czerpie wiedze o dziejach ojczyste-
go kraju, ksztattujgc w sobie ponadczasowe
wartosci, takie jak: szacunek, dobro i mitos¢
ojczyzny. Spotecznos¢ szkolna i lokalna zaje-
ty sie popularyzowaniem jego postaci i twor-
czo$ci. W ramach tych dziatan zorganizowa-
no szkolne konkursy plastyczne oraz wiedzy
o Kraszewskim. Zadbano o wprowadzenie za-
gadnien dotyczacych patrona do planéw pra-
cy na lekcjach: jezyka polskie-
go, historii, WOS, geografii
i biologii, natomiast do kano-
nu lektur klasy I dodano
,»,Starg basn”. Szkota nawigza-
ta rowniez wspoétprace z Mu-
zeum J. I. Kraszewskiego w Ro-
manowie. Dzieki zyczliwosci
dyrektor muzeum p. Annie
Czobodzinskiej-Przybystaw-
skiej poszerzyliSmy naszg wie-
dze o pisarzu. Pani dyrektor
wyglosita réwniez prelekcje
na uroczysto$ci nadania imie-
nia szkole. Udostepnita takze
szereg cennych eksponatow,
ktore zostaty wykorzystane do
zorganizowania okazjonalnej
wystawy.

Pamig¢tamy o naszym
patronie. Na state do kalenda-
rza szkolnego wpisano wycieczke do muzeum
w Romanowie oraz Dzien ].I. Kraszewskiego,
wyznaczony na 19 marca, czyli rocznice
$mierci pisarza. Ponadto organizowane s3 r6z-
norodne konkursy, ktore sg okazja do posze-
rzenia przez uczniéw wiedzy o autorze ,,Sta-
rej basni” do rozwijania talentow literackich,
recytatorskich, plastycznych czy wokalnych.
Szczeg6lne obchody Dnia Patrona mialy miej-
sce w 2006 i 2007 r., kiedy w przygotowanie
wlaczyta sie cata spotecznos¢ szkolna, pra-
cujac metoda projektu. Poszczegdlne zespoty
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klasowe przez dwa miesigce wykonywaty r6z-
norodne zadania. Warto podkresli¢ wielkie za-
angazowanie mtodziezy, ktora przygotowata
tekst dramatyczny na podstawie prozy Kra-
szewskiego i przedstawita go w formie spek-
taklu.

NawigzaliSmy rowniez wspotprace
z gimnazjami w Milanowie, Stawatyczach, So-
snoéwce, a nastepnie pod hastem ,,Poznajmy
przesztos¢, budujmy przysztos¢”- zorganizo-
wany zjazd w Romanowskim muzeum. Stu-
zyt on nie tylko blizszemu poznaniu miejsca,
gdzie dziecifistwo spedzit nasz patron. Kolejna
okazja do spotkania stato sie dwudniowe spo-
tkanie w Milanowie, gdzie przedstawiciele
partnerskich szkot wzieli udziat w uroczystych
obchodach Dnia Patrona w miejscowym gim-
nazjum, a takze poznali uroki przyrody oraz
bogactwo kultury regionalnej. Nawigzana
wspotpraca rozwija sie dzieki organizowa-
nym przez poszczegbdlne szkoty konkursom,
w ktorych udziat biorg przedstawiciele wszyst-

Muzeum ]J. I. Kraszewskiego w Romanowie

kich partneréw oraz podczas kolejnych zjaz-
dow w Romanowie.

Jozef Ignacy Kraszewski byt rzeczni-
kiem pojednania i pracy Polakow dla dobra
Polski: ,,Nawotywatem, ile sit stato, do zgo-
dy, jednosci, wyrozumiatosci, potaczenia serc
i mysli”. Pragnienie Jozefa 1. Kraszewskiego
dotyczace zjednoczenia ludzi, w pewnej mie-
rze, dokonuje sie dzieki jego patronatowi nad
naszymi szkotami.



Lubelszczyzna.
Tradycje i wspotczesnosé

Bogdan Szyszka
Wyzsza Szkota Zarzgdzania i Administracji
w Zamosciu

Koncepcja edukacji obywatelskiej Jana Zamoyskiego

Rok Zamoscia, Europejski Rok Edu-
kacji Obywatelskiej a takze codzienna rzeczy-
wisto$¢ uwarunkowana regio-
nalnie sktania do refleksji
i poszukiwan wspotczesnych
koncepcji wychowawczych.
Konferencje naukowe, wysta-
wy, imprezy towarzyszace
i inne uroczystosci przypomi-
najace jak okreslat profesor
Stanistaw tempicki ,,grani-
towa postac” Jana Zamoy-
skiego - wzbogacajg biografie
kanclerza. Inspiruja takze do
dalszych badan dziatalnosci
medyceusza Polski XVI w.
w dziedzinach mniej zna-
nych. Posta¢ J. Zamoyskiego
jest ogniwem tgczacym pol-
sko$¢ i europejskos¢ miasta
Zamoscia i jego akademii.

Zasady moralne podstawa wyksztalcenia
humanistycznego

Badacze mysli pedagogicznej XVI w. -
S. Lempicki, S. Kot, L. Kurdybacha' i inni
a takze pisarze: Stanistaw Stupski, Andrzej
i Piotr Zbylitowscy, Krzysztof Pienigzek, Hie-
ronim Morsztyn, Jan Gawinski, zwracali uwa-
ge na rézne wartosci jako sktadniki ideatu
wychowawczego. W ten sposob uksztattowaty
sie kierunki ideologii wychowawczej. Wymie-
niajac je chronologicznie: pierwszy okresla-
no jako nurt intelektualno-humanistyczny.

Powstat on na poczatku XVI w. i jak zauwa-
zyt badacz epoki Stanistaw Kot szlachta data
sie porwa¢ ogolnoeuro-
pejskiemu entuzjazmowi
nauk humanistycznych.
Wyrazem tej postawy
byty wyjazdy na studia
do wloskich uniwersyte-
tow, gtownie do Padwy
i Bolonii, uwazanych za
»hiewyczerpane Zrédta
nowej wiedzy”>.
Studiujgc we wto-
skich akademiach mto-
dziez szlachecka szukata
wiedzy na temat zarza-
dzania w starozytnosci
klasycznej domem i pan-
stwem. Uczyta sie umie-
jetnosci i techniki prze-
mawiania do krola, na sejmach piecknymi sen-
tencjami z dziet Cycerona, poznawata ustrgj
rzeczypospolitej rzymskiej i porobwnywata
go z ustrojami Polski, dyskutowata na temat
wolnosci politycznych. Po kilkuletnich stu-
diach wracat mlody szlachcic do kraju ojczy-
stego i wkrotce przezywal rozczarowanie.
Wiedza humanistyczna byta wprawdzie pod-
stawg do zajmowania si¢ praca naukowa,
ale ta w 6wczesnych warunkach polskich nie
zapewniata srodkow do zycia. Istniata mozli-
wos¢ pracy w kancelarii krolewskiej. Zaszczyt-
na stuzba, ale wynagradzana skromnie. Mégt
sie jej poSwieci¢ absolwent akademii europej-

1'S. Lempicki, Dziatalnos¢ Jana Zamoyskiego na polu szkolnictwa, Krakow 1921. L. Kurdybacha,

Staropolski ideat wychowawczy, Lwow 1938.

2 S. Kot, Polska ztotego wieku wobec kultury zachodniej, Kultura staropolska, Krakow 1932, s. 648.



skiej, posiadajacy duzy majatek dziedziczny.
Te okolicznosci spowodowaty w kregach szla-
checkich krytyke wyksztatcenia humanistycz-
nego i przyczynily sie do powstania innego
w tresci kierunku edukacyjnego.

Zwolennicy ksztatcenia humanistycz-
nego potozyli akcent nie na ksztatcenie umy-
stowe, a na spoteczno-moralne, na przestrze-
ganie przez obywateli w Zzyciu prywatnym
i publicznym zasad moralnych.? Celem tak
rozumianego wychowania byto ksztattowa-
nie silnych charakteré6w kierujgacych sie
w zyciu normami etycznymi a nie wiedzg na-
ukowg. Wiedza miata jedynie wspomagac
edukacje moralng. Istotnym elementem tak
zaplanowanej edukacji byta takze wiedza rol-
nicza. Do niezbednych dla szlachcica przed-
miotow nauczania zaliczono: nauke gospo-
darstwa wiejskiego, hodowle koni, ryb, umie-
jetnos¢ przewidywania pogody. W tej koncep-
cji edukacji wiedza, szczegolnie humanistycz-
na miata przyczyniac sie do poznawania praw
i obowigzkow wobec ojczyzny oraz uprzyjem-
nia¢ odpowiednia lekturg wolne chwile.
Tak sformutowany ideat szlachcica - ziemia-
nina i obywatela rycerza pod koniec XVIina
poczatku XVII stulecia ulegat zmianie.*
Znaczna cze$¢ 6wczesnych pisarzy zupetnie
pomijata obowiazki szlachcica jako obywa-
tela, negujac potrzebe pielegnowania u mto-
dziezy szlacheckiej ideatoéw rycerskich. W ich
ujeciu szlachcic-ziemianin, to cztowiek mi-
tujacy wolnos¢, absolutng niezaleznos$¢ oso-
bistg, unikajacy wszelkich urzedéw i obowigz-
kow publicznych.’

Geopolityczne potozenie Rzeczypo-
spolitej, bezposrednie sasiedztwo z Tatarami,
Turkami i rosngca potega Rosji nie pozwoli-
ty cieszy¢ sie spokojnym, wiejskim zyciem.
Wsi spokojna, wsi wesota byta w niebezpie-
czenstwie. W tych okolicznosciach u schytku
XVI stulecia powstat kierunek ideologiczny
akcentujacy podniesienie ducha rycerskosci
w najszerszych warsztatach szlacheckich.
W toczacych sie dyskusjach byty proby po-
godzenia idealu ziemianskiego z rycerskim.
W poszukiwaniu nowego pradu edukacyjne-
go zwrdécono uwage na powstalg w 1568 r.

prace Wawrzynca Goslickiego - ,,De optimo
senatore”.® Wzorowy polski senator powinien
mie¢ wiedze humanistyczng, znac¢ zasady
polityki, ekonomiki, prawo miedzynarodowe,
gospodarke, ustawy i konstytucje swojej 0j-
czyzny. W. Goslickiemu - jak zauwazyt k. Kur-
dybata przypadt w historii mysli pedagogicz-
nej zaszczyt wysuniecia na plan pierwszy
w edukacji - ksztatcenia obywatelskiego.
Wprawdzie rozumiat je zbyt jednostronnie
i opierat jedynie na wiedzy prawniczej,
ale zwrocit uwage na potrzebe takiego ksztat-
cenia.

Ksztalcenie obywatelskie wedtug

Sebastiana Klonowica i Jana Zamoyskiego

Niezaleznie od W. Goslickiego po nie-
mal trzydziestu latach podobna koncepcja po-
wstata w Zamosciu. Wyrazona zostata przez
Sebastiana Klonowica, poete, bliskiego wspo6t-
pracownika Jana Zamoyskiego. S. Klonowic
(Acernus) w latach 1582 - 1592 byt rektorem
pierwszej szkoty Sredniej w Zamosciu. Miat
wiele okazji do poznania planéw kanclerza
i jego pogladow pedagogicznych.” Klonowic
swoj wierszowany traktat pedagogiczny ,Vic-
toria deorum” opart na propozycjach tworcy
Akademii Zamoijskiej. Teze te potwierdzata
zgodnos¢ treSci ksztalcenia proponowanego
przez burmistrza lubelskiego z programem za-
mojskiej akademii. Niewatpliwie marzyt po-
eta, aby dzielo jego stato sie ksiega wycho-
wania narodowego szlachty. W koncepcji edu-
kacji przedstawionej przez Acernusa maja od-
bicie poglady Jana Zamoyskiego. Postulaty
edukacyjne wysuwane przez W. Goslickiego
i S. Klonowica wprowadzit do programu na-
uczania trybun ludu szlacheckiego kanclerz
Jan Zamoyski. Jego doktryna pedagogiczna
wyrastala z przeprowadzonej przez fundato-
ra miasta Zamoscia analizy 6wczesnego zycia
publicznego w Polsce i byta wyrazem ewolu-
cji jego pogladow politycznych. Znaczny
wplyw na kanclerza miaty poglady Sz. Szy-
monowica. Jan Zamoyski jak podkreslajg hi-
storycy rozpoczynajac dziatalnosc¢ polityczna
uwazatl szlachte za warstwe patriotyczng,
zdolng do ofiarnosci na cele publiczne. Ma-

3 L. Kurdybacha, Ziemianin czy rycerz, Kartka z dziejow polskiej ideologii wychowawczej, Kultura i wycho-
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rzyt kanclerz o takim zorganizowaniu zycia
publicznego w Polsce, aby kazdy szlachcic
mogt korzystac¢ z wolnosci i praw obywatel-
skich. Pierwsza proba konkretyzacji tych
marzen byl projekt wolnej elekcji. Jednak po
przykrych doswiadczeniach z rodzing Zbo-
rowskich - kanclerz zmienit swe dotychcza-
sowe poglady na sprawe wolnosci szlachec-
kiej.®

Pierwsze lata rzagdow Zygmunta III po-
glebity rozczarowanie: czy w polskich warun-
kach mozliwa jest realizacja wolnej elekgcji
i szlacheckiej demokracji? Szukajac sposobow
ograniczenia anarchii szlacheckiej siegnat
do lektury pisarzy klasycznych. Tresci prac au-
toréw klasycznych dostarczaly kanclerzowi
przyktadéw cnét obywatelskich, ofiarnosci
i mitosci ojczyzny, ktore zamierzat ksztatto-
waé w sercach i umystach mtodziezy szlachec-
kiej. Aby cel ten osiggnac, postanowit spo-
pularyzowac¢ wsrod szlachty nowy ideat wy-
chowawczy, ktory w roku 1593 wyrazit sto-
wami: ,,Zgota chce ja mie¢ scholam civilem,
z ktorej wychodziliby tacy, zeby ku pomno-
zeniu chwaty Bozej zyli i Jego Krolewskiej
Mosci i Rzeczypospolitej i przyjaciotom mo-
gli stuzy¢”. Nauczyciela poréwnywat do prze-
zornego rolnika, ktéry ,,nie bez wyboru rzu-
ca w ziemie nasienie lecz wybiera je co lepsze
i najwiecej obiecujgce plonu - tak baczny na-
uczyciel sobie powierzonej mtodziezy te wy-
ktada nauki, ktére prawdziwag madros¢
w mtodych umystach na reszte zycia zaszcze-
piajg”.’

Zastanawiajac si¢ nad doborem przed-
miotow dla Akademii Zamojskiej entuzjasta
humanizmu przyznatl, iz wybiera te, ktore
»krajowi naszemu s najbardziej potrzebne,
poniewaz to, co wyktada nauczyciel ma dac
korzysci nie tylko uczniowi lecz ojczyzna
winna jego zyski liczy¢ do swoich zyskéw,
z jego zaszczytébw winna sie radowac jako
z wlasnych”.1® Zamoyski uznawat utylitary-
styczny stosunek do nauki za najlepszy
w polskich warunkach i zalecat uczy¢ w swo-
jej szkole to, co jest potrzebne w stuzbie oj-
czyzny, co moze utatwic i pogtebic prace oby-
watelska. Stanowisko to wyptywato z gtebo-

kiego patriotyzmu i do§wiadczenia politycz-
nego hetmana. W publikacji ogtaszajgcej Eu-
ropie otwarcie szkoly w Zamosciu czytamy:
»2dy bowiem zycie polega gtéwnie na cnocie
mezow - ci za$ s3 tacy jakimi studiami wy-
¢wiczyli sie w mtodosci, tam sprawy ludzkie
beda staly dobrze, gdzie szlachetnos$¢ i god-
nos$¢ charakteru oprze sie na kulturze du-
cha”.!!

Program Akademii Zamojskiej

Troska o postawy obywatelskie uzy-
teczne dla ojczyzny byta ideg przewodnig
Akademii Zamojskiej. Fundator uniwersyte-
tu pisat w liscie do nuncjusza papieskiego Ca-
ligariego, iz w Zamosciu ,,wyktadano by mto-
dziencom znamienitych familii nauki filozo-
ficzne i nasze prawo cywilne wraz z formuta-
mi kancelaryjnymi, a takze i prawa publicz-
ne Krolestwa, przywileje, uktady z obcymi pa-
nujacymi, wszelkie starozytnosci odnoszace
sie do Rzeczypospolitej”.!? Program Akade-
mii Zamojskiej przypomina typowa szkote
humanistyczng i najblizszy byt pod wzgledem
doboru tresci ksztatcenia, gimnazjum Jana
Sturma w Strasburgu. Podobienstwo Akade-
mii z gimnazjum humanistycznym widocz-
ne byto w jej strukturze organizacyjno-pro-
gramowej. Akademie Zamojskg podobnie jak
gimnazjum w Strasburgu podzielono na dwa
poziomy: nizszy piecioletni i wyzszy akade-
micki szeScioletni ztozony z siedmiu rézno-
rodnych katedr. Na kursie nizszym edukacje
rozpoczynali siedmioletni chtopcy od nauki
czytania i pisania w jezyku polskim. Po opa-
nowaniu tych umiejetnosci przystepowali
uczniowie do nauki alfabetu tacinskiego
i greckiego oraz do przyswajania gramatyki
tych jezykow. W klasie drugiej dwuletniej
uczniowie uczyli sie prozodii i zasad sktadni
jezyka tacinskiego i greckiego. Ponadto zapo-
znawani ich z trescig tatwiejszych listow Cy-
cerona i uczono sentencji moralnych. Przepi-
sy mowily takze o poswieceniu pewnej ilosci
czasu na wychowanie fizyczne. W klasie trze-
ciej rowniez dwuletniej rozpoczynat sie kurs
retoryki oparty o przyklady w jezyku tacin-
skim, greckim i polskim. Program klasy trze-

8 k. Kurdybacha, Staropolski ideat wychowawczy, Lwow 1938, s. 67.
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ciej obejmowat takze nauczanie historii,
filozofii i historii politycznej panstw starozyt-
nych. Po piecioletnim okresie edukacji scho-
lar zamojski rozpoczynat studia akademickie.
Program kursu akademickiego Akademii Za-
mojskiej obejmowat katedry: matematyki,
logiki, metafizyki, filozofii naturalnej, medy-
cyny, elokwencji (krasoméwstwa) i prawa. Po-
ziom wiedzy zdobytej w tych katedrach stat
na pograniczu wyzszych klas szkoty sredniej
i uniwersytetu.

Wiedza ta przydatna byta do ksztat-
cenia studentéw w dziedzinie retoryki, ktéra
w Zamosciu byta jednym z przedmiotéw wio-
dacych i niezbednych dla przysztego polityka
i dyplomaty. Nauczanie retoryki oparto
na dzietach Arystotelesa, Hermogenesa i Cy-
cerona. Rzymski moweca i pisarz dostarczat
obfitego materiatu dla filozofii i etyki, wska-
zywal drogi postepowania w zyciu politycz-
nym, ukazywat podobnie jak Platon i Ary-
stoteles obrazy panstwa idealnego, a ponad-
to jego prace byly zrodtem piekna jezyka, ja-
snosci rozumienia i wytwornych sposobow
argumentacji dla przysztego méwecy, senato-
ra i obywatela. Jak w osobowosci fundatora
Jana Zamoyskiego tak i w programie jego
szkoty zmagat sie o palme pierwszenistwa hu-
manizm z patriotyzmem.

Wiedza humanistyczna i ptynace
z niej wartosci dla umystu ludzkiego znala-
zty w kanclerzu goracego wielbiciela. Mimo
wielkiego uznania dla wiedzy Zamoyski ro-
zumiatl i podkreslat jej utylitarng wartos¢
w realnych polskich warunkach. Dlatego do-
szukiwat sie fundator szkoty uzytecznosci dla
Polski i jej rozwoju w kazdym niemal auto-
rze omawianym w akademii, szczegblnie
w Cyceronie. ,,Podtug jego mysli i jezyka
mamy mtodziez szczeg6lnie ksztalci¢ - mowit
profesor akademii Adam Burski, bo rozum
i wymowa Cycerona sg najprzydatniejsze, za-
rowno przez bogactwo mysli jak i przez ob-
fito$¢ politycznej elokwencji.”"® Z dziet Cy-
cerona miata sie rébwniez polska mtodziez
uczy¢ obowigzkéw wobec ojczyzny a z po-
staci przedstawionych przez niego senatorow
powinna bra¢ przyktady ofiarnosci, bezinte-
resownosci i bohaterstwa w stuzbie Rzeczy-
pospolitej. Funkcje wtasciwych studiow wy-
zszych spetniaty pozostate trzy katedry: kate-
dra filozofii moralnej i polityki, katedra prawa
powszechnego oraz katedra prawa polskiego.

13 Tamze, s. 224 - 225.
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Program katedry matematyki byt wy-
jatkowo rozlegty i wyraznie odbiegat od 6w-
czesnego ksztatcenia w zakresie nauk mate-
matycznych, ktore ograniczaty si¢ do zapo-
znania ucznidéw z poczatkami arytmetyki po-
trzebnej do prowadzenia rachunkéw domo-
wych i gospodarczych. Akademia Zamojska
zerwala z tg tradycja, rozszerzajac zakres wie-
dzy o nauke miernictwa, geografii, astrono-
mii i muzyki. Zmyst praktyczny szukajacy
w nauce realnych korzysci dla Polski i jej oby-
wateli przySwiecat Zamoyskiemu rowniez
przy nauczaniu astronomii. Program katedry
matematyki przewidywat czytanie i omawia-
nie poematu dydaktyczno - astronomicznego
Arata opisujacego gwiazdy i podajacego pro-
gnozy meteorologiczne. Wprowadzenie do
Akademii Zamoijskiej zawdzieczal utwor ten
swojej tresci zawierajgcej opis zjawisk niebie-
skich i ich wplyw na gospodarstwo domowe.
Wiadomosci czerpane z poematu Arata w po-
taczeniu z ,,Ekonomika” Ksenofonta - czyli
naukg gospodarki rolnej dawaty znaczny, jak
na 6wczesne warunki, zaséb wiedzy o gtow-
nych zajeciach kazdego szlachcica. Miat on
bowiem by¢ w pojeciu Zamoyskiego ziemia-
ninem i obywatelem.

Po opanowaniu programu katedry ma-
tematyki zamojscy studenci rozpoczynali na-
uke filozofii. Podstawa dydaktyczng byty pi-
sma Arystotelesa, Cycerona i Platona. Dal-
szym etapem ksztatcenia byty nauki przyrod-
nicze i medyczne. W katedrze filozofii natu-
ralnej i medycyny interpretowano fizyke Ary-
stotelesa i inne prace z dziedziny przyrody.
Centralne miejsce w programie studiow zaj-
mowata nauka polityki. Studia te rozpoczy-
nano w Zamosciu w katedrze filozofii moral-
nej i polityki od lektury ,,Etyki Nikomachej-
skiej” Arystotelesa i ,,Ekonomiki Ksenofon-
ta”. Nastepnie wyktadano ,,Polityke” Arysto-
telesa i studiowano dzieta Platona i Cycero-
na. Lektura tych dziet miata zapoznac stucha-
czy z roznymi formami ustrojéw panstwo-
wych i uczy¢ ich rzetelnego wypetniania obo-
wigzkéw obywatelskich.

Ostatnig gatezia wiedzy wyktadang
w Akademii Zamojskiej byta nauka prawa
prowadzona przez dwie katedry: prawa po-
wszechnego i prawa polskiego. Pierwsza ka-
tedra prawa powszechnego zajmowata sie
prawem rzymskim i magdeburskim, druga
polskim prawem materialnym i procedurg



sagdowg oraz ustawodawstwem polskim. Pro-
gram nauczania prawa byt tak przemyslany
aby wychowankowie akademii po zapozna-
niu sie z ustrojem panstw starozytnych i z or-
ganizacja wtadzy poznali dokiadnie prawo
polskie; nabierali wprawy w procedurze s3-
dowej i w formutach kancelaryjnych oraz
orientacji w uktadach polskich kr6low z ob-
cymi monarchami. W ten sposob przygoto-
wywala sie mtodziez do czynnego udziatu
w zyciu publicznym kraju.

Jezyk tacinski, grecki, wymowa, poli-
tyka, ekonomika i nauki prawnicze, religia
byty to przedmioty niezbedne do zycia i obo-
wigzkow publicznych kazdego szlachcica.
Dla tych, kt6rzy mieli zamiar poswiecic sie
polityce polecat fundator wszechnicy zamoj-
skiej jezyki nowozytne. Syn kanclerza Tomasz
powinien zgodnie z ostatnig wolg ojca uczy¢
sie podczas studiow w Akademii Zamojskiej
jezyka niemieckiego ,,ze wzgledu na liczne
z tym narodem interesy handlowe oraz trak-
taty polityczne”. Jeszcze bardziej waznym dla
szlachcica - polityka jezykiem byt jezyk tu-
recki, bowiem ,,opanowanie mowy najwiek-
szego wroga ojczyzny moze w duzym stop-
niu utatwia¢ nad nim zwyciestwo”. Przygo-
towanie jezykowe poszerzato program ksztat-
cenia humanistycznego.

Podsumowanie
Jan Zamoyski starat sie ksztattowac
w kregach spotecznych swiadomosg, iz dzie-

to przebudowy Rzeczypospolitej nalezy roz-
pocza¢ od wychowania nowego cztowieka.
Mysl ta mimo uptywu czasu nie stracita
na aktualnosci. Mysli i idee kanclerza pod-
kreslajace potrzebe przebudowy spoteczen-
stwa za pomoca odpowiedniego wychowania
znalazty odbicie w wielu instrukcjach szla-
checkich, w rozprawach politycznych
i w utworach o treSci moralnej. Obok instruk-
cji wychowawczej Hieronima Baliniskiego,
Piotra Myszkowskiego najtrafniej ujat zagad-
nienie wychowania obywatelskie-
go kontynuator idei kanclerza,
Stanistaw Zotkiewski stwierdza-
jac, iz ,,w Zamosciu zaczeta sie na-
uka godna dzieci szlacheckich”
i zgodnie z ostatnig wolg zapisang
w testamencie polecat posta¢ wta-
snego syna do Akademii Zamoj-
skiej.!* Podstawowe sktadniki
idealu wychowawczego Jana Za-
moyskiego - patriotyzm, umito-
wanie nauki, pracowitos¢, gospo-
darno$¢, tolerancja stanowity
zrab projektow i dziatan w dzie-
dzinie wychowania w epoce wiel-
kiej reformy Stanistawa Konar-
skiego i Komisji Edukacji Narodo-
wej (KEN). W okresie o§wiecenia
Adam Naruszewicz ubolewajgc,
iz wiek obecny wieloma wadami skazony nie
daje wzorcow do cnét obywatelskich, radzit
ich szuka¢ wsréd dawnych senatorow, ma-
drych wodzéw przypominajac m. in. Jana Za-
moyskiego. Przypominat fundatora Zamoscia
S. Staszic w ,,Uwagach nad zyciem Jana Za-
moyskiego” gdzie przedstawit go jako ducho-
wego patrona reformy systemu szkolnictwa
przygotowanej przez KEN. Idea wychowania
obywatelskiego Jana Zamoyskiego znalazta
odbicie w programach oswiatowych II Rze-
czypospolitej. Dotyczy to szczegdlnie zwigz-
kow z zachodem, kulturg i tradycja euro-
pejska, wychowaniem patriotycznym, ktore
w dwudziestoleciu miedzywojennym stano-
wito podstawe pracy wychowawczej.

Dr Bogdan Szyszka jest adiunktem w Kate-
drze Pedagogiki Wyzszej Szkoty Administra-
cji i Zarzadzania, bytym dyrektorem WODN
w ZamoSciu.

4 B. Szyszka, Bgdz ukochanej ojczyzny podporg, Zamos¢ 1998, s. 17-18.
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Biskup Franciszek Oledzki - duchowny i Sarmata
Ziemi Chelmskiej

Michat Ignacy Franciszek Oledzki”
herbu Rawicz zyt w drugiej potowie osiem-
nastego stulecia na Ziemi Chetmskiej. Byt po-
stacig nadzwyczaj popularng, barwng przez
swoje liczne sprawy sgdowe o majatki i naru-
szenia dobr, a czasem wrecz kontrowersyjng.
Ten szlachcic Sarmata byt rowniez wysoko po-
stawionym hierarchg katolickim, ktéremu Ko-
$ciot nadat oryginalny tytut biskupa kambi-
zopolitanskiego.”

Wyksztatcenie

Urodzony 8 pazdziernika
1733 r. w Swierzach nad Bugiem,
gdzie jego ojciec posiadat dobra
dziedziczne, byt absolwentem
stynnego przez pare wiekow Ko-
legium Pijarskiego w Chelmie.
Ksztalcit sie nastepnie w podob-
nej szkole w Miedzyrzeczu Korec-
kim, ktora ukonczyt w 1755 r.
Rychto podjat prace nauczy-
cielskg w macierzystej szkole,
uczac tam przez cztery lata m.in.
poetyki. Nie zaniechat takze dal-
szych studiow teologicznych
w Warszawie, po ktorych otrzymat swiecenia
kaptanskie i niebawem nominacj¢ na sufra-
gana kijowskiego (1763), a zaraz potem tytut
biskupa kambizopolitaniskiego (1764). Gdy
biskup kijowski przyznat Oledzkiemu 300 du-
katow uposazenia, ten - niejako w mitym re-
wanzu - sprzeciwit sie powotaniu ks. Micha-
ta Lenarskiego na rektora miejscowego kole-
gium pijarskiego. Tak szybki awans w hierar-
chii kosciota tacinskiego swiadczyt zarobwno
o talencie naukowym i teologicznym Fran-
ciszka Oledzkiego, jak tez o umiejetnosci po-
zyskiwania wptywowych oséb dla przebiegu
osobistej kariery. Piszac o biskupie Francisz-
ku Oledzkim nie sposéb nie wspomniec o jego
ojcu Andrzeju (trzykrotnie zresztg zonatym).

Szlacheckie dobra kulturowe
i ziemskie
Oledzcy, jak wynika z wczesniejszych
rejestrow pogtéwnego (lata 1673-1676), byli
dziedzicami Cycowa oraz Swierz, za$§ wsku-
tek pierwszego malzefistwa wspomnianego
Andrzeja z Katarzyna z Wolskich posiadtosci
Oledzkich poszerzyly si¢ o czes¢ Kamienia
z ,,przynalezyto$ciami”, stanowiaca jej posag.

o ————
Po $mierci Andrzeja Oledzkiego, kasztelana
chetmskiego (1755), wdowa po nim - trzecia
zona Konstancja sporzadzita w dniu 23 kwiet-
nia 1756 r. ,,Regestr Rzeczy roznych (...) iak
we Skarbcu tak w roznych Sprzetach Domo-
wych tudziesz w Inwentarzach Folwarcznych
pozostatych” po zmartym mezu. Ten spis go-
dzien jest krotkiej choc¢by rekapitulacji, jako
dokument ukazujacy czastke kultury mate-
rialnej 6wczesnej, dobrze sytuowanej szlachty.
Z rejestru wylania si¢ bowiem nie tylko postac
dziedzica szczycacego sie bogactwem, ale przede
wszystkim bardzo wierzacego i oczytanego ka-
tolika oraz dobrego gospodarza.

Przyszty sufragan kijowski i biskup
kambizopolitanski wychowywany byt

" W tekstach zrodtowych wystepuje jako ,,Franciszek” i pod tym imieniem biskup Oledzki przeszedt do historii.
" Lokalne okreSlenie administracji koscielnej. tytut honorowy. [przyp. red.]
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w domu, gdzie istnial wyrazny kult Matki Bo-
skiej. Swiadczy o tym obraz ,,Matki Nayswiet-
szey na ktorym Sukienka Srebrna”, pozosta-
ty po zmartym ojcu. Obraz musiat by¢ nadto
nieztego pedzla, skoro zostat przez wtascicie-
la tak godnie uhonorowany. W bibliotece jego
stato 240 tomoéw ksigzek zarowno ,,do Pra-
wa Nalezacych iako tez do czytania”. Tak po-
kaznych rozmiaréw ksiegozbiory rzadko na
og6t bywaly w domach szlacheckich. Kaszte-
lan chetmski nie tylko wiec interesowat sie
Owczesnym prawem i jego praktycznymi od-
niesieniami, lecz takze gustowat w literatu-
rze pieknej. Nie wiemy wprawdzie, w jakich
jezykach drukowane byty ksigzki z prywat-
nej biblioteki kasztelana, domniemywac jed-
nak mozna, iz postugiwat si¢ on nie tylko je-
zykiem polskim i tacing. Niewatpliwie byt
on bardzo zapobiegliwym i dobrym gospo-
darzem. Juz po jego Smierci, zapewne za sprze-
dane zboze, przywieziono z Gdanska ,,pienie-
dzy Ztotych Polskich 16.000”. Zboze sptawia-
ne byto do portu gdanskiego dwoma prywat-
nymi statkami o Sredniej wypornosci: duba-
sem, czyli statkiem zaglowo-wiostowym
na 14 wioslarzy, mogacym przewozi¢ do 20
tasztéw materiatow sypkich, tj. do ponad 42
ton pszenicy oraz lichtunem ,,szeSciofloso-
wym?”, stuzagcym gtownie do Sciggania wiek-
szych statkéw z mielizn, zabierajagcym do 5
tasztow zboza. Sptaw rozpoczynat sie na Wie-
przu w Stezyczce pod Krasnymstawem; sta-
nica ta znana byta juz w XVI wieku i prze-
trwata az po wiek XIX.

Po Andrzeju Oledzkim pozostato
w oborach blisko 350 owiec i prawie sto sztuk
nierogacizny, 155 jatowic, kréw i wotéw ro-
boczych, a takze 3 ogiery i 170 koni pociggo-
wych. Do powozenia stuzyly natomiast dwa
szeSciokonne cugi: ,,Srokaty i Wilczaty” - jak
na prawdziwego dziedzica przystato. Jezdzit
on po swoich dobrach lub podr6zowat jedng
z trzech karet, jakie staly w wozowni (kar-
mazynows, pasowa lub niebieska), wozkiem
zielonym potkrytym, jednym z dwoch wo-
z6w poszostnych lub parokonng kolaskg obitg
skorg. Lubowat sie on takze w polowaniach
i jezdzie wierzchem.

Z wierzchniej garderoby Oledzki po-
siadat 6 kontuszow, uznawanych naonczas
za narodowy stroj polskiej szlachty, (w tym
jeden ,,majowy z taSma ztota”, brzoskwinio-
wy, niebieski, ,,aksamitem czarnym podszy-
ty”, stalowy ,,ze ztotym sznurkiem” i czar-
ny) i 5 zupanéw (dwa niebieskie, jeden gra-
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natowy, ,,koloru farfurkowego”, czyli fajan-
sowego, czarny i zielony) i do tego 5 pasow
do przewigzywania strojow. Zimg zaktadat on
bekiesze ,,ze ztotem i potrzebami, sobolami
obktadang i kunami podszyt3”, kiereje su-
kienng koloru zielonego lub oponcze karma-
zynowg podszyta tureckg materig. Nakrycie
glowy stanowity, do wyboru, 4 czapki baran-
kami lub lisami podszyte. We dworze Andrze-
ja Oledzkiego znajdowat si¢ rowniez browar,
wyposazony w ,.ban gorzatczanych starych
dziewie¢ i Gdanskich nowych trzy”, cztery
alembiki (destylatory) ,,do przepalania wod-
ki, a takze w cztery duze i dwa mate kotty
piwne. Domysla¢ sie mozna, ze produkowa-
ne tam napoje wyszynkowe stanowity row-
niez niezte zr6dto osobistych dochodéw kasz-
telana. Juz ten, skr6towo przeciez potrakto-
wany, inwentarz pozostawiony przez Andrze-
ja Oledzkiego pokazuje stopien dobrobytu
tej rodziny szlacheckiej. W takich warunkach
wychowywat sie i uczyt przyszty biskup kam-
bizopolitanski, Franciszek Oledzki, czasowo
dziedzic, a dozywotnio posesor Uhra, Were-
mowic i Deputtycz Ruskich wraz z przyna-
leznych do tych wsi gruntami (ponad 4 ty-
sigce hektarow!).

Sarmackie klétnie rodzinne
i procesy sadowe

Zanim jednak doszto do przejecia tego
dominium, biskup musiat uzy¢ swego auto-
rytetu i wptywu na siostrzenica - Feliksa Mal-
czewskiego, ktoéremu tez marzyto sie zainsta-
lowanie na wspomnianych dobrach. Jako je-
dynacy w swoich liniach rodowych, mieli
robwne prawa do podziatu nie tylko klucza
uherskiego, ale takze innych majetnosci, ja-
kie pozostaty po matkach obu spadkobier-
cow, pochodzacych z bogatego rodu Wolskich.
Zajecie majatku uherskiego, zapewne juz
w lutym 1763 r., przez biskupa mocno zde-
nerwowato czesnika latyczowskiego, wspo-
mnianego Feliksa Malczewskiego. Dochodzi-
o przy tym do ktétni i sporéw o réwny po-
dziat majatku po wuju - Jozefie. Na dalszym
planie pozostawata rowniez wdowa po nim -
Anna, posiadaczka wcale sporego dozywocia.
W perspektywie, po jej Smierci, rowniez
i ta cze$¢ majatku Wolskich musiata by¢ po-
miedzy siostrzencow podzielona, byto wiec
o co prowadzi¢ rodzinne utarczki. Zupelnie
w tle na swoje szanse czekali przyrodni bra-
cia biskupa. Ostatecznie doszto do porozu-
mienia miedzy siostrzencami. 14 sierpnia



1765 1. spotkali sie¢ obaj dotychczasowi ad-
wersarze w chetmskim sadzie grodzkim,
aby wycofa¢ wczesniejsze przeciw sobie po-
zwy i anulowa¢ ,,zaszte niezgody y prawne
ktutnie oraz manifesta” w imie braterskiej
mitosci. Siostrzency uzgodnili ostatecznie
podziat przypadajacych na nich sum i dobr.

Poniewaz biskup Oledzki zaintereso-
wany byt posiadaniem catosci dobr uher-
skich, Malczewski zgodzit si¢ odsprzedac
mu swoja potowe za 90 tys. ztotych oraz prze-
kaza¢ wszystkie ,,papiery do tych dobr nale-
zace” (ich dziad po kadzieli Andrzej Wolski
kupit caty klucz uherski za kwote 180 tys.
zt). Malczewski natomiast wyrazit wole po-
siadania catosci dobr Siennicy Rézanej, kto-
rej cze$¢ trzymata ich ciotka Anna Wolska jako
zapis dozywocia. W rewanzu Oledzki obiecat
sagdownie odsprzedac siostrzencowi swojg czes¢
po zejSciu ciotki. Jakby na przekér oczekiwa-
niom siostrzencoéw, zyta ona jednak jeszcze
dos¢ dtugo (zmarta w 1786 r.), korzystajac przez
szereg lat z dochodéw siennickich.

Zapisy, jakich dokonali biskup i cze-
$nik w sadzie chetmskim, nalezy potraktowac
jako docelowy dokument kompromisowo
i ostatecznie rozpisujacy naleznosci przypa-
dajace kazdej ze stron. Oczywiscie pozostaje
do dyskusji etyczna strona czesci tych zapi-
sOw, poczynionych metodg faktéw dokona-
nych jeszcze za zycia ciotki - Anny z Mier6w
i dotyczgcych podziatu jej dozywocia. Zapisy
te z pewnoscia byty bardziej korzystne dla bi-
skupa (wchodzit w prawne posiadanie Uhra
z przylegtosciami niemal od zaraz), niz dla
cze$nika (nabywat petni praw do Siennicy Ro-
zanej dopiero po $mierci jej dozywotniej wta-
Scicielki - ciotki Anny).

Poki co, biskupowi marzyto sie duze
dominium ziemskie, obejmujace nie tylko
klucz uherski, ale rowniez bedace w posiada-
niu jego macochy - Konstancji z Wereszczyn-
skich oraz jej dzieci urodzonych ze zwigzku
z Andrzejem Oledzkim majatki w Swierzach
i Kamieniu. Swierze stanowily dozywocie
Konstancji, za§ Kamien, jako wyprawa posa-
gowa Katarzyny z Wolskich, matki biskupa,
nalezat do trzech przyrodnich jego braci, bli-
sko 16-letniego natenczas Kajetana oraz
mtodszych jeszcze Feliksa i Jana. Na utrzyma-
niu duchownego pozostawata przyrodnia jego
siostra - Antonina zrodzona ze zwigzku An-
drzeja Oledzkiego z Marianng Gumowska
i oczekujaca aktualnie na sgdowne wyznacze-
nie posagu.
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Kajetan, zapisany zrazu do Szkoty
Rycerskiej, zatozonej w 1765 r. z inicjatywy
krola Stanistawa Augusta, porzucit ja, by -
wedle aprobatywnych stéw biskupa - ,,Swoig
cieszy¢ sie y rzadzi¢ porcja majatku”, ktory
nalezato mu sgdownie, z dobr Kamienia wy-
dzieli¢ i o co wnosit w sgdowym pozwie
z dnia 6 stycznia 1767 r. sam duchowny.
Nie omieszkal on upomnie¢ sie rowniez
0 swoja cze$¢ na tych dobrach.

Utyskiwata w tym samym roku przed
chetmskim sgdem grodzkim Konstancja,
od 28 lipca 1756 r. zamezna powtdrnie
za Tadeuszem Przytuskim, ,,ze zbuntowane
Poddanstwo nie tylko w Kamieniu, ale tez in-
nych Dobrach Olendzkich matoletnich Sy-
now swoich rozchodzi sie [tzn. z dobr ucieka
M]JK], dobra Ekonomika upada, Intraty
umnieyszaig si¢”. Dla Franciszka Oledzkiego
byt to dowod na zaniedbania rodzicielskie
Konstancji, a jednocze$nie powo6d do kiero-
wania oskarzen sgdowych pod jej adresem.

Konstancja, nie pozostawata dtuzna
pasierbowi, piszac o nim, iz ,,biskup zwyczaj-
nie raczey niz przyzwoicie uknowanag, (...),
nie tak prawng, iak bardziey czas zapierajaca
a za$ Akta [sgdowe] rozne nie potrzebnie na-
petniaigca prowadzi impreze”, petng uszczy-
pliwosci i naruszajaca jej godnos¢. Jednocze-
$nie ujawnita ona tre$¢ niektorych listow bi-
skupa, stanych przezen latem 1766 r. z Uhra
do jej pierworodnego syna Kajetana. Listy
te pokazuja, jak kreatywny w kresleniu za-
rowno wtasnego wizerunku, jak tez w ura-
bianiu przyrodniego, mtodego brata byt Fran-
ciszek Oledzki.



W jednym z nich, datowanym na 29
sierpnia 1766 r., przekonywat adresata, iz gdy-
by umart, ,,konieczna powinnos$¢ samego
Wacdpana czeka czynié, co ja czynig; iestem
Chrzescianin, Xigdz y Biskup; przeciez moz-
na o mnie rozumie¢, ze znam, wiem co iest
grzech, co iest powinnos$¢ Dzieci ku Rodzi-
com, iako wzajemnie”. Byta to czytelna alu-
zja do dokonanej z Malczewskim transakgcji
podziatu débr uherskich i siennickich, a jed-
nocze$nie niedwuznaczna sugestia, aby Ka-
jetan, wespo6t z biskupem postapili podobnie
w odniesieniu do débr w Swierzach i Kamie-
niu. Mowiac najkrocej: aby dokonali, jeszcze
za zycia Konstancji podziatu jej dozywocia.
Dopisek do tej korespondencji jest rownie
znaczacy: ,,Listy ktore do Waépana pisze, cho-
wac prosze”.

Konstancja Przytuska wiedziata za-
pewne o knowaniach syna z bratem tatg
i zapewne niejednokrotnie Kajetanowi wypo-
minata nielojalno$¢ wobec niej oraz ulega-
nie poduszczeniom biskupa. Najprawdopo-
dobniej obaj dokonali juz potajemnej trans-
akcji dotyczacej podziatu dobr kamienskich,
aczkolwiek w dokumentacji sgdowej z tam-
tego czasu trudno odszukac jej sladow. Echo
sprawy znajdujemy natomiast w innym liscie
Franciszka Oledzkiego do Kajetana, gdy pi-
sze: ,,chociaz ociec y matka ztorzeczy, prze-
klina, niebtogostawi, owszem nieuchybnie
pewna Rodzicow niestusznie przeklinaigcych
Dzieci swoie czeka kara Boska. (...) O waz-
nosci Tranzakcyi zasztych Waépana ze mna
Ten watpi¢ moze, ktory interesownym bedac,
nieuznaie stusznosci lub uzna¢ nie chce”.

Musiat jednak Kajetan zreflektowaé
sie w blednosci wtasnego postepowania wo-
bec matki, ojczyma i mtodszych braci, skoro
na kolejne manifesty biskupa sktadat wnio-
ski sgdowe o tych i innych, takze wtasnych,
dokumentéw uniewaznienie. Jednoczesnie
stangt w obronie rodzicéw, zarzucajac du-
chownemu niestuszne kwestionowanie dozy-
wotniego prawa matki Konstancji do zarza-
dzania majatkiem w Kamieniu. (Domyslac sie
mozna, ze Konstancja z poprzedniego zwigz-
ku matzeniskiego z Andrzejem Oledzkim wy-
niosta cenne przymioty gospodarnosci i za-
pobiegliwosci, ale niewykluczone, ze takze
sktonno$¢ do przedmiotowego traktowania
poddanych).

W odpowiedzi biskup do akt grodz-
kich ztozyt pismo zarzucajace przyrodniemu
bratu, iz ten odwazyt sie, jak najbardziej bez-
prawnie, sprzeciwic si¢ mu i przyznac sobie
»jednowtadnos¢ we wtadaniu Substancyg Oj-
czysta”, bedac zniewolonym przez rodzicow
i uwiedzionym ,,lat swoich miodych zape-
dem”. Zarzucit tez Przytuskim ,,wycieczenie
z uciemiezeniem Poddanstwa [tj. poddanych
mieszkajgcych w Kamieniu], Lasow z pozyt-
kuigcym wynalazkiem wyciecie, z tychze
z ostatnim znuzeniem Poddanstwa Drzewa
wywozenie, Dobr Kamienia abusive [marno-
trawne] innych za$ nullo Jure [bezprawne]
trzymanie”. Musialo by¢ zatem co$ na rze-
czy, skoro i Konstancja i jej pasierb narzekali
na nadmierne wykorzystywanie wtoscian,
wzajemnie si¢ o ten fakt oskarzajac. Faktem
jest, ze majgtkiem w Kamieniu zarzadzali
Przytuscy i oni to odpowiadali za stosunki
z poddanymi oraz za gospodarke lesna, ktora
w opinii biskupa, jak wynika powyzszego ma-
nifestu, byta gospodarky poniekad rabun-
kowa. Biskup, odnoszac sie do sytuacji
w Kamieniu, wystapit jako obronca interesow
catego przyrodniego rodzenstwa, ,jiako Brat
y najstarszy w rodzie”.*

Biskup fundatorem cerkwi

Dodajmy jednak, niejako dla przeciw-
wagi, iz Oledzki ufundowat na poczatku lat
siedemdziesigtych nowg cerkiew w Deputty-
czach Ruskich. Byt to budynek wykonany so-
lidnie, z oSmioma okratowanymi oknami
i drzwiami ,,na zawiasach zelaznych”. We-
wnatrz $wiagtyni urzadzono ,,trzy porzadne
ottarze”, a obok niej, na cmentarzu, czescio-
wo juz ogrodzonym, posadowiono dzwon-
nice z jednym dzwonem. O samej Swigtyni
owczesny wizytator napisat, iz ,,w Scianach
i Dachu nowa, na ktorey Koputa nowa z Sy-
gnaturka, zielono pomalowana.(...) We $rod-
ku umieszczonych Ottarzow trzy snycerska
sztuka udziatanych, bez pomalowania no-
wych”. W ottarzu gtéwnym znajdowat sie
obraz ,,Pana Jezusa Ukrzyzowanego” wtoskie-
go pedzla. W ottarzu po prawej stronie cer-
kwi wisiat obraz sw. Apostotéw Piotra i Paw-
ta, ,,takze sztukg wtoska malowany”. Row-
niez obraz w ottarzu lewym, przedstawiajacy
Whniebowziecie Najswietszej Maryi Panny, byt
tej samej proweniencji. Tu nasuwa sie¢ reflek-

" Pominigto procesy sgdowe biskupa o naruszenie granic, niekiedy watpliwe prawnie, z dziedzicami dobr

rejowieckich oraz wtascicielami Deputtycz Krolewskich.



sja nieco glebsza: w okresie latynizacji cer-
kwi unickich na Ziemi Chetmskiej (II poto-
wa XVIII wieku) zupetnie wyprowadzono
z nich ikonostasy, czesto pisane przez znako-
mitych tworcoéw tego gatunku sztuki sakral-
nej, a takze inne obrazy swietych prawostaw-
nych. Wywotlywato to, zwtaszcza u ortodok-
syjnych wyznawcow rytu greckiego, nawy-
ktych do tradycyjnego wystroju cerkwi, roz-
ne sprzeciwy. Zjawisko to nie omineto takze
parafii deputtyckiej.

Wprawdzie wizytator dobrze ocenit
wysitki kolatora $wiatyni - biskupa Francisz-
ka Oledzkiego piszac o nim w protokoéle po-
wizytacyjnym, iz ten ,Cerkiew nowa wspa-
nialg wystawil, obrazami wioskiemi i otfta-
rzami Snycersko wyrabianemi ozdobitl”,
ale tez zalecit, by paroch zmobilizowat bar-
dziej swych parafian do ofiarnosci na rzecz
przybytku Bozego, aby ,,nie we wszystkim je-
dynie na rece JW.Kollatora patrzali”. Sktadka
na pomalowanie ottarzéw miata zmobilizo-
wa¢ biskupa Oledzkiego, by dotozyt ,,co z swe-
go”, tym bardziej, ze uszczuplit byt wczesniej
fundusz cerkiewny, czyli beneficjum, ,,przez
zabranie 13k i Gruntow”. Wizytator zobowig-
zat parocha do podjecia staran o nadanie cer-
kwi deputtyckiej nowego aktu erekcyjnego
»Z przydaniem gk i Gruntu do wyzywienia,
dostatecznych”. Wprawdzie taki akt biskup
obiecat wydag, jednakze znajac jego usposo-
bienie, paroch ,,prosb, zastug, uktonow i cze-
stego przypominania [sie] niech niezaniedbu-
ie”. Wizytator zalecit takze powotanie przy
cerkwi bractwa, ktore odwiedzatoby chorych
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i z wlasnej kasy grzebato ubogich. W spra-
wie owego zabrania 13k i gruntow przez bi-
skupa Oledzkiego, wyjasniatl on jeszcze wcze-
$niej (10 marca 1768 r.) wobec akt grodzkich
w Chelmie, ze owa rola z tagkami jego jest,
,»a nie Cerkiewnym Gruntem”.

Sensacyjne miejsce pochowku

Niewykluczone, iz do latynizacji wie-
lu cerkwi w Ziemi Chetmskiej przyczynit sie,
zaskakujacy w swej tresci, testament biskupa
Franciszka Oledzkiego. Ot6z, za zgoda unic-
kiego biskupa chelmskiego - ks. Teodora Ros-
tockiego, koadiutora metropolitalnego (na-
miestnika) catej Rusi, Oledzki wyrazit kate-
goryczng wole, aby po $mierci zostat pocho-
wany ,,pod progiem Drzwi wielkich Kate-
dry Chelmskiej RGU i aby grob na jedne tyl-
ko trumne dla zwtokow swoich wymurowa-
ny z zasklepieniem byt, a po ztozonych zwto-
kach swoich, aby tamze Grob zupetnie zamu-
rowany by}”. Umowe na te okolicznos¢ spi-
sano 15 maja 1788 r. w patacu biskupa Ros-
tockiego. Tu nalezy wyjasni¢, iz jako absol-
went kolegium pijarskiego w Chetmie, miat
biskup Oledzki prawo do pochowania
go w kosciele p.w. ,,Rozestania Swietych Apo-
stolow”, z ktérego to prawa zrezygnowat. Za-
bezpieczajgc si¢ jednak na wypadek, aby po
jego Smierci ,,zadna przeszkoda ani ambaras,
zadna Pretensja” wzgledem miejsca jego po-
chowku i ceremonii pogrzebowej nie zaist-
niata, wptacit do kasy wspomnianego kole-
gium 40 rubli w ztocie. Takiej samej wptaty
dokonat rowniez na rzecz katedry zastrzega-
jac jednak dodatkowo sobie mozliwos¢ wmu-
rowania w niej kamienia ze stosownym na-
pisem tacinskim, jeszcze za swego zycia
»tuz przy Drzwiach wielkich w prostosci wiel-
kiego Ottarza”. Gdyby obecny infutat chetm-
ski wyrazit zgode na badania archeologiczne
w bazylice pw. NMP, mozna bytoby dzis po-
twierdzi¢ lub zaprzeczy¢ spetnienie woli bi-
skupa Oledzkiego.

Franciszek Jozef Kalasanty Oledzki
zmart w roku 1800 r. a po jego Smierci w kro-
nice Zakonu OO Pijaréw w Chelmie napisa-
no, iz ,,byta to najstawniejsza w Ziemi Chetm-
skiej postac”, za$ jego klucz uherski nazwa-
no ,,ziemig mlekiem i miodem ptyngcg”. Jego
majetnosci zostaly oszacowane na 370 tys.
ztotych polskich.

Bibliografie przedmiotowa i podmio-
towa wraz z przypisami dostepne u autora
(blisko 50 pozycji).



Andrzej Kottun

Publiczna Szkota Podstawowa im. Kazimierza Rastawskiego

w Borzechowie

Walki I Brygady Legion6w w rejonie Borzechowa

Pierwsza wojna Swiatowa byta dla
Polakoéw wielkg szansg na odzyskanie niepod-
legtosci. Jozef Pitsudski, nawigzujac do tra-
dycji romantycznych legionéw, utworzyt
zbrojne oddzialy wojska polskiego, ktore mia-
ty wywalczy¢ dla Polski niepodlegtosc. Jed-
noczesnie wybuch wojny przyniést ogromne
cierpienia i ofiary wsréd ludnosci polskiej.
Skonfliktowani zaborcy ogtosili pob6r na zie-
miach polskich do wszystkich armii. Polacy
walczyli wiec przeciwko Polakom w obronie
obcych interesow. Na przyktad w powiecie lu-
belskim i Lublinie wcielono do wojska rosyj-
skiego 6616 mezczyzn.

Legionisci przekraczaja Wiste.
Pierwsze starcia na Lubelszczyznie

4 lipca w Legu (niedaleko Annopola)
puiki piechoty i jazda I Brygady Jozefa Pit-
sudskiego przeprawity sie przez Wiste mostem
pontonowym. Oddziaty polskie liczyty 4463
zolnierzy. Byly wyposazone i uzbrojone
w 1564 koni, 2863 karabinow, 6 dziat, 6 ka-
rabinéw maszynowych, 2 samochody i 187
wozow. Na lubelskim brzegu Wisly legioni-
$ci mieli zaledwie p6ttora dnia do wtasnej dys-
pozycji. Reperowali zniszczone obuwie, czy-
$cili bron i inne urzadzenia wojskowe.
Ich dowd6dcami byli gen. Karol Trzaska-Dur-
ski, por. Franciszek Kleeberg (w kampanii
wrze$niowej: legendarny gen. dowodca SGO
Polesie, pogromca sowieckich oddziatow,
w tym zagonéw pancernych, pod Jabtonig
i Milanowem, dowodca polskich zotnierzy
w bitwie pod Kockiem), por. August Krasic-
ki. Kilka dni p6zniej przybyt na Lubelszczy-
zne 4 Putk Piechoty Legionéw pod dowddz-
twem pptk Bolestawa Jerzego Roji. Z 4 putkiem
przybyt caly jego personel medyczny: dr Emil
Bobrowski, dr Teofil Kucharski, dr Ryszard
Zacharski, dr Leon Sternberg-Michnowski, dr
Antoni Kucharski oraz sanitariusze, ktorzy
obstugiwaty oddziaty polskie. Razem z 4 put-
kiem 15 lipca 1915 r. wyruszyta na front Ko-
menda Legionéw oraz zaktad sanitarny po-
wstajacej III Brygady.
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Juzw dniu 11 lipca 1915 r. V batalion
3 Putku Piechoty I Brygady zajat cze$¢ wsi
Urzedow. Jednak wojska rosyjskie przygoto-
wywaty kontruderzenie. Polska piechota ru-
szyta do szturmu dopiero 15 lipca, kiedy nad-
szedt meldunek, ze kawaleria rotmistrza Wta-
dystawa Beliny-Prazmowskiego zajeta wsie
Ostrow i Popkowice. Rowniez Rosjanie ruszyli
do ataku. Rozpoczety sie bardzo ciezkie wal-
ki o Urzedow, ktore trwaty od 15 do 18 lip-
ca. Straty I Brygady wyniosty 15 zabitych
i 70 rannych. Rosjanie ustapili i 19 lipca za-
czeli sie wycofywa¢ w kierunku Ratoszyna.
W pogon za nimi ruszyly 1 i 2 pluton szwa-
dronu kawalerii pod dowédztwem Wtadysta-
wa Beliny-Prazmowskiego oraz 3 i 4 pluton
1 szwadronu pod dowoddztwem por. Gusta-
wa Orlicza-Dreszera (w 1918 r. komendant
POW w Chetmie, tam dowodzit akcja rozbra-
jania garnizonu austriackiego, przyszty gen.,
tworca Ligi Morskiej i Kolonialnej, zginat
w katastrofie lotniczej w Gdyni-Ortowo). Na-



tomiast w kierunku na Godéw i Chodel uda-
ty sie 112 pluton 1 szwadronu dowodzonego
przez por. Stanistawa Grzmota- Skotnickiego
(we wrzesniu 1939 bohaterski gen. dowodca
Pomorskiej Brygady Kawalerii, uczestnik bi-
twy nad Bzurg, zmart z powodu odniesionych
ran) a 3 i 4 pluton ze szwadronu pod dowo6dz-
twem Mariusza Zaruskiego skierowaty sie
na Radlin - Ludwinoéw. Piechota I Brygady
zmierzata na Ludwinéw a razem z nim 4 Putk
Piechoty Legionéw (zwany ,,czwartakami”)
pptk Bolestawa Jerzego Roji. Od tego dnia ten
putk zostat oddany pod komende dowodcey
I Brygady Jozefa Pitsudskiego. Legionisci
wkroczyli wiec na obszar dzisiejszej gminy
Borzechow.

Bitwa o Majdan Borzechowski

I Brygada Legionéw prowadzita dzia-
tania wojenne pod dowodztwem J6zefa Pit-
sudskiego w rejonie Borzechowa. Brygada
byta zgrupowaniem rezerwowym zajmuja-
cym sie wsparciem wojsk austriacko-niemiec-
kich. Legionisci przeprowadzali wiec rozpo-
znanie terenu przysztych walki i informowali
miejscowg ludnosc¢ polska. W czasie tych dzia-
tan kwatery komendanta I Brygady Jo6zefa Pit-
sudskiego miescily sie kolejno: w Wyznian-
ce, w czasie walk pod Wyzniankg i Urzedo-
wem (8 VII-15 VII 1915 r.), w Urzedowie
(15 VII-18 VII 1915 r.), w Ludwinowie,
w czasie walk pod Borzechowem i Babinem
(19 VII-24 VII 1915 r.), w Radawczyku, w cza-
sie walk pod Radawczykiem (25 VII-30 VII
1915 r.), w Dgbrowicy, w czasie walk pod Jast-
kowem (30 VII-3 VIII 1915 r.). Komenda Le-
gionow i jej sztab przemieszczaly sie wiec
do kolejnych miejscowosci ze wzgledu na to,
iz Scisty sztab stacjonowat przewaznie w in-
nym miejscu, niz pozostata jego czes¢. Prze-
bywat on w Urzedowie, Ludwinowie, Kazmie-
rowie, Borzechowie i Czétnach. 19 VII 1915
r. I Brygada Legion6éw stacjonowata w Urze-
dowie. Wchodzita w sktad austriackiego VIII
Korpusu dowodzonego przez generata Schec-
kenstuhla, ktéry dziatalt w sktadzie 4 Armii
gen. Dankla. W tym samym dniu odbyta sie¢
narada na przedmie$ciach Urzedowa. (Cen-
trum zostato zniszczone podczas wczesniej-
szych walk. Na dodatek Rosjanie cofajac sie
spalili kilkadziesiat domow, koscioét oraz szko-
te). W naradzie udziat wzieli brygadier Jozef
Pitsudski, Sosnowski, Fabrycy, Zmigrodzki.
Podjeto decyzje o przegrupowaniu I Brygada
do Ludwinowa. W Urzedowie pozostat od-
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dzial mjr Michala Zymierskiego do prowa-
dzenia werbunku. 20 lipca dotarty do Urze-
dowa do sztabu Pitsudskiego dwie wiadomo-
Sci. Pierwsza, ze pozycje rosyjskie w rejonie
Chodla zostaty przetamane i wojska nieprzy-
jaciela wycofujg sie. Drugg przywiozt generat
Durski, ktory przybyt z Krasnika, i poinfor-
mowat o eksplozji ekrazytu na stacji w Pu-
tankowicach, w wyniku czego zgineto 4 ofi-
cerOw i 7 zotnierzy, za$ 30 zostato rannych.
Stacja zostata zburzona, a ruch pociaggéw prze-
rwany.

21 lipca 1915 r. I Brygada Legionow
i pododdziaty artylerii zostaty przydzielone
do niemieckiego X Korpusu, ktérym dowo-
dzit gen. Martiny i nadal pozostawaty w re-
zerwie. W tym dniu pozostata cze$¢ sztabu
polskiego przeniosta sie¢ do Ludwinowa.
W pierwszej informacji, ktéra dotarta do szta-
bu byto, ze w dniu poprzednim wzieto do nie-
woli 20 tysiecy jencow rosyjskich. 22 lipca
polscy dowoddcy przyjechali do Lopiennika
(wie$ nalezata do dziedzica Kochanowskiego),
gdzie byta zakwaterowana komenda X Kor-
pusu gen. Martiny. Tymczasem oddziaty pol-
skie pod dowodztwem gen. Karola Trzaski-
Durskiego dotarty do Kazmierowa. Wowczas
to por. August Krasicki i chor. Lepkowski
otrzymali rozkaz przeprowadzenia rozpozna-
nia, a nastepnie por. Kleeberg z Dzwonkow-
skim zostali wystani meldunkiem do bryga-
diera Jozefa Pitsudskiego. Z meldunku wyni-
kato, ze we wsi Kepa znajduje sie rosyjski la-
zaret opatrunkowy, w rejonie ktérego chowa-
no zmartych. Natomiast w Borzechowie Ro-
sjanie majg stanowiska ciezkich haubic i ba-
terii artylerii polnej, ktérych punkt obserwa-
cyjny znajduje sie w lasku na zach6d od wrsi,
a artyleria austriacka prowadzi ciagty ostrzat
stanowisk carskich. Rosjanie umocnili silnie
Borzechow. Znajdowatly sie w nim sktady
amunicji, stacjonowata znaczna liczba koni
dla artylerii, a takze wybudowali sie¢ okopoéw
z przykryciem z drewna i stanowiskami ognio-
wymi. (Po zakonczeniu dziatan w Borzecho-
wie okazalo sie, ze we wsi i jej najblizszych
okolicach wzieto do niewoli 2500 jericow ro-
syjskich i 6 wozéw amunicji). W odlegtosci
500 metréow na péinoc od Borzechowa staty
oddziaty rezerwowe wojsk rosyjskich. Nato-
miast kilometr dalej piechota austriacka sil-
nym ogniem karabinéw maszynowych pro-
wadzita ciggly ostrzat stanowisk oddziatow
rosyjskich znajdujacych sie w pobliskich
Laczkach. Wymiana ognia spowodowata



ogromny pozar Borzechowa i taczek. Straty
w zabitych i rannych byty znaczne po obu
stronach. I Brygada Legionéw stata nadal
w rezerwie, przydzielona ponownie do IX Kor-
pusu gen. Kralicka. Natomiast 4 Putk Piecho-
ty Legionéw, ktorym dowodzit ptk Bronistaw
Roja, zostat ustawiony na p6tnoc o kilometr
od Kolonii Borzechéw w rejonie Majdanu
Borzechowskiego. 22 lipca 4 Putk Piechoty
Legionow prowadzit ostrzat stanowisk rosyj-
skich, podczas ciezkich walk zwanych bitwg
pod Majdanem Borzechowskim. W walce
polski putk poniést nieznaczne straty - zo-
stato rannych 10 zotnierzy. Jednak og6lny bi-
lans tej bitwy wojsk austriackich z udziatem
wojsk polskich z rosyjskimi, w ktorych row-
niez licznie walczyli Polacy, byt zwtaszcza dla
zotnierzy pochodzenia polskiego tragiczny.
Roman Starzynski tak wspomina bitewny pej-
zaz: ,,Za Borzechowem wida¢ §lady toczacej
sie bitwy. Pelno pojedynczych okopow, ro-
wow pozaczynanych i niedokonczonych, tru-
py zotnierzy austriackich, ktorzy szli tedy
do ataku”. Felicjan Stawoj-Sktadkowski, ktory
przeprowadzit rekonesans po bitwie, napisat:
»Jest to jedno z najwiekszych pobojowisk,
jakie widziatem. W okopach wielka ilos¢
tusek od naboi, strzepéw ubran i porzuco-
nych karabinéw. W okolicy taczek, w gro-
madnych dotach zakopuja setki trupow zot-
nierzy austriackich i rosyjskich. Tu walczyty
austriackie puiki ztozone z Polakéw. Na bro-
nigcych sie w okopach zolnierzy rosyjskich
z 2 Putku Syberyjskiego, ztozonego réwniez
w wiekszosci z Polakow, nacierali w szturmie
na bagnety austriaccy krakusi z 16 krakow-
skiego Putku Obrony Krajowej. Wycofujacy
sie Rosjanie nie pozbierali okoto 500 ciat
polegtych zotnierzy”. Wojska austriackie stra-
city 300 zotnierzy. Razem na cmentarzu wo-
jennym w taczkach pochowano okoto 800
zotnierzy. Polegli byli w przyttaczajacej wiek-
szosci Polakami.

Jozef Pitsudski w Borzechowie

23 lipca 1915 r. o godzinie 6 rano do
Ktodnicy Dolnej konno przyjechali: gen. Dur-
ski, por. Kleeberg i por. Krasicki. Tam spo-
tkali si¢ na naradzie brygadier Jozef Pitsudski
i gen. Karol Trzaska-Durski. Jozef Pitsudski
przyjechal do Ktodnicy Dolnej do dworu
z oficerem ordynansowym ppor. Dzieduszyc-
kim. Pitsudski poinformowat sztab, ze Niem-
cy przeszli Wiste pod Putawami, zajeli Kozie-
nice i zblizyli sie pod Deblin, rownoczes$nie

34

podeszli pod Warszawe i Modlin. W tej sytu-
acji wszystkie oddziaty Legionoéw zdecydowa-
no sie skierowa¢ w kierunku Betzyce - Lublin.
W tym czasie na trasie z Ktodnicy w kierun-
ku Borzechowa na Betzyce zmierzata bateria
artylerii Legionéw pod dowodztwem kpt.
Sniadowskiego, i 4 Putk Piechoty pod do-
wodztwem ptk Roji, kawaleria z rotmistrzem
Prazmowskim. Réwniez z Ktodnicy Dolnej
do Borzechowa udat sie gen. Karol Trzaska-
Durski z por. Augustem Krasickim.

20 oy

o

Do Borzechowa przyjechat na odpra-
we sztabu komendant IX Korpusu gen. Kra-
licek z ptk Pawtowskim, szefem sztabu
(nie byt on Polakiem). Miata sie¢ ona odbyc¢
o godzinie 19. Przyjechat rowniez brygadier
Jozef Pitsudski, ktory mial w niej uczestni-
czy¢. Po niej wojskowi zaplanowali oficjalng
kolacje. W Borzechowie Pitsudski najpierw
rozmawial z gen. Karlikiem do godz. 20.30,
nastepnie spotkat sie z por. Franciszkiem Kle-
ebergiem i z nim rozmawiat do 22.30. Przy-
szty naczelnik panstwa polskiego nie zjadt
wiec kolacji ze swoimi oficerami z I Brygady:
por. Grzmotem-Skotnickim, rtm. Beling-Praz-
mowskim, por. Wieniawg-Dtugoszewskim
(adiutant J. Pitsudskiego, przyszly gen. a na-
wet prezydent panstwa na uchodzctwie) i por.
Krasickim. Odprawe sztabowcéw odtozono
na nastepny dzien.

W pobliskim lesie, dopiero po dwu
dniach pod wieczér, ze wzgledu na ciezkie
walki, rozpoczeto chowanie zmartych i zno-
szenie rannych Rosjan, ktorzy przelezeli bez



opatrunku 48 godzin. Dotarta rowniez wia-
domos¢ z Wilkotaza, ze z 30 Putku Piechoty
odosobniono 3 bataliony austriackie ze wzgle-
du na podejrzenie epidemii cholery:.

24 lipca 1915 r. 0 godz. 8.00 rano Sci-
sty sztab z J6zefem Pitsudskim odjechat kon-
no do wsi Czo6tna, za$ reszta pozostata nadal
w Borzechowie. W tym samym dniu z Ko-
mendy 106 dywizji dowodzonej przez gen.
Klettnera przyszedt rozkaz wyznaczajacy Le-
gionom osobny odcinek frontu dtugosci 4 km
miedzy Radawczykiem a Babinem. Legiony
miaty za zadanie przeprowadzenie atakow po-
zorowanych, wigzacych wojska rosyjskie
w celu uzyskania powodzenia na innych kie-
runkach frontu. Dlatego dziatania na tym od-
cinku ograniczaly sie przede wszystkim
do wymiany ognia artyleryjskiego i ostrzatu
z karabinéw maszynowych. Wowczas czes¢
sztabu Legion6éw pod dowodztwem gen. Dur-
skiego z Kleebergiem, Krasickim, Dzwonkow-
skim, Drewnowskim, Wyrostkiem, Mnisz-
kiem i Lepkowskim byta zakwaterowana
w w Czo6tnach.

Zakonczenie dzialan wojennych
w Lublinie

Komunikat z 25 lipca 1915 r., ktory
dotart do sztabu Legion6éw, moéwit, ze woj-
ska niemieckie doszty do Goéry Kalwarii i za-
jely brzeg Wisly na potudnie do Deblina.
Niemcom nie udato sie¢ jednak opanowac
twierdzy Deblin pozostajacej w rekach rosyj-
skich, ktéra otoczyli od zachodu i potudnia.
Na poétnocny wschod od Warszawy wojska
gen. Hindenburga (p6zZniejszego prezydenta
Niemiec) zajety Puttusk, R6zane oraz wziety
do niewoli 56 tys. rosyjskich jencow. W tym
okresie czes¢ sztabu Legionow nadal przeby-
wata w Czoétnach, zas kompania sztabowa,
ktora go obstugiwata stacjonowata caty czas
w Borzechowie, az do zdobycia Lublina
w dniu 30 lipca 1915 r. W nocy z 29 na 30
lipca Rosjanie na catej linii frontu zaczeli sie
cofa¢ a wojska panstw centralnych i oddziaty
polskie ruszyty za nimi w poscig. Naprzéd po-
szta kawaleria I Brygady i 5 szwadron Legio-

noéw, a nastepnie 106 dywizja austriacka
z piechotg legionowg. Do Lublina jako pierw-
szy wjechat szwadron Legionéw z entuzja-
zmem przyjmowany przez ludnos$¢ cywilna.
W tym dniu sztab polski stacjonowat w Mo-
tyczu. Przybyt tam por. Kleeberg, ktory wre-
czyt gen. Karolowi Durskiemu klucz od gma-
chu gubernatora carskiego w Lublinie. W oko-
licach Lublina ptonety jeszcze zbiorniki naf-
ty, a w samym Lublinie gmach urzedu powia-
towego. Rosjanie, wycofujac sie, poscinali stu-
py telegraficzne. Juz na drugi dzien 31 lipca
1915 r. Legiony zaczety dalsze dziatania wo-
jenne na potnoc i zachéd od Lublina.

W okresie kampanii rosyjskiej 1914 -
1916 Borzechéw i okolice byly newralgicz-
nymi odcinkami frontu walki panistw central-
nych z Rosjg. Walki miedzy zaborcami spo-
wodowaty ogromne zniszczenia i zubozenie
ludnosci tych obszaréw. Po odzyskaniu przez
Polske niepodlegtosci i p6Zniej w okresie mie-
dzywojennym zniszczenia wojenne w Borze-
chowie i okolicy mialy ujemny wptyw na roz-
woj ekonomiczny tego regionu.
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Informacja o ofercie szkoleniowej
Lubelskiego Samorzadowego Centrum
Doskonalenia Nauczycieli (LSCDN)
na rok szkolny 2007/2008

Szanowni nauczyciele, dyrektorzy szkot i placowek o§wiatowych.

Wyjasniamy, ze informatory z ofertag kursoéw doskonalgcych i kwalifikacyjnych
na biezacy rok bylych Wojewo6dzkich Osrodkéw Doskonalenia Nauczycieli (WODN)
w Lublinie, Chetmie, Zamosciu i Biatej Podlaskiej sa aktualne do konica roku szkol-
nego 2007/2008. Informatory Lubelskiego Samorzagdowego Centrum Doskonale-
nia Nauczycieli (LSCDN) z nowymi formami doskonalenia zawodowego ukazg sie
pod koniec sierpnia 2008 r. Do tego czasu bedziemy systematycznie uzupetniaé
naszg oferte szkoleniowg i informowac¢ Panstwa o nowych formach doskonalenia
na stronach internetowych LSCDN.
mgr Andrzej Zielinski

wicedyrektor LSCDN

Anna Denkiewicz
Biblioteka Pedagogiczna w Biatej Podlaskiej

Dziatalnos¢ Biblioteki Pedagogiczne;j

w Biatej Podlaskiej

Cztowiek kochajgcy ksigzki jest bogatszy od innych

Ralph Waldo Emmerson

Dzieje Biblioteki Pedagogicznej w Bia- inwentarza biblioteki zostat dokonany
tej Podlaskiej w jej ponad 50-letniej historii 9 marca 1948 r. Ostatnia przeprowadzka mia-
wyznaczaja etapy ciagtego wzrostu ksiego- ta miejsce w 1997 r. do lokalu przy ul. Kole-
zbioru i rozwoju nowych form dziatalnosci. jowej 8, gdzie Biblioteka miesci si¢ do dzis.
Wielokrotne przeprowadzki biblioteki, ada- W styczniu 1999 r. biblioteka otrzymata nowa
ptacja nowych pomieszczen sa konsekwen- nazwe: Biblioteka Pedagogiczna w Biatej Pod-
cjami tego procesu. Biblioteka Pedagogiczna laskiej. Biblioteka prowadzi 3 filie w Parcze-
w Biatej Podlaskiej powstata przy Inspekto- wie, Lukowie i Radzyniu Podlaskim. Biblio-
racie Szkolnym w 1948 r. Pierwszy wpis do teka jest czynna przez 6 dni w tygodniu,
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od poniedziatku do pigtku w godz. od 10.00
do 18.00 i w soboty od 9.00 do 15.00.

Biblioteka Pedagogiczna w Biatej Pod-
laskiej posiada bogaty, liczacy ok. 90 tys. eg-
zemplarzy ksiegozbiér naukowy i popularno-
naukowy, ze szczegdlnym uwzglednieniem
nauk pedagogicznych, psychologicznych i so-
cjologicznych. Cennym nabytkiem jest ksie-
gozbior w jezyku niemieckim i angielskim
przejety z Nauczycielskiego Kolegium Jezykow
Obcych. Na uwage zastugujg niezwykle bo-
gate zbiory audiowizualne a wsrod nich: ka-
sety wideo, ptyty DVD, ptyty CD, liczace ok.
5 tys. egzemplarzy. Biblioteka oferuje w pre-
numeracie biezacej bogaty zbiér czasopism
o tematyce pedagogicznej, psychologicznej,
spoteczno-politycznej i gospodarczej.

Do gtéwnych zadan Biblioteki Peda-
gogicznej w Biatej Podlaskiej nalezy groma-
dzenie, opracowanie, ochrona, przechowywa-
nie i udostepnianie uzytkownikom materia-
16w bibliotecznych, obejmujacych w szczegol-
nosci: literature z zakresu pedagogiki, psycho-
logii i nauk pokrewnych, publikacje nauko-
we i popularnonaukowe z r6znych dziedzin
wiedzy objete programami nauczania.
Do istotnych zadan biblioteki naleza: prowa-
dzenie dziatalnosci informacyjnej i bibliogra-
ficznej; inspirowanie i promowanie edukacji
czytelniczej i medialnej; wspieranie dziatal-
nosci bibliotek szkolnych, w szczegdlnosci
w zakresie organizacji i zarzadzania biblio-
teka; wspieranie nauczycieli w realizacji za-
je¢ dydaktycznych i wewnatrzszkolnego do-
skonalenia; prowadzenie dziatalnosci eduka-
cyjnej i kulturalnej. Duzg popularnoscia
ciesza sie w naszej bibliotece zajecia z zakre-
su edukacji czytelniczej i medialnej dla
uczniow roznych typow szkot, prowadzone
na podstawie autorskich programow, a szcze-
golnym zainteresowaniem cieszg sie zajecia
dla uczniéw szkot ponadgimnazjalnych, skie-
rowane do przysztych maturzystow. Tematy-
ka takich zaje¢, to m.in. opis bibliograficzny
stosowany w bibliografii zalacznikowej, czy
tez sposéb poszukiwania informacji do pre-
zentacji maturalnych. Nasza biblioteke bar-
dzo chetnie odwiedzajg tez uczniowie przed-
szkoli, szk6t podstawowych czy gimnazjow.
Dla uczniow klas I-III szkoty podstawowej
prowadzimy na bazie wtasnego programu za-
jecia z zakresu edukacji europejskiej.

Biblioteka organizuje rowniez intere-
sujace wystawy tematyczne i okolicznoscio-
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we, potaczone z prelekcja, do zwiedzania kt6-
rych serdecznie zaprasza uczniéw i nauczy-
cieli z r6znych typow szkot. Niejednokrotnie
uczniowie sg wspotorganizatorami wystaw,
przekazuja swoje prace plastyczne wykona-
ne réoznymi technikami. Obecnie w naszej bi-
bliotece zwiedza¢ mozna dwie wystawy ,,Sta-
nistaw Wyspianski - sztukmistrz kultury na-
rodowej” oraz ,,Podlaskie korzenie Kraszew-
skiego”. Dostepna jest tez ekspozycja ,,O czto-
wieku co zaprzedat dusze dziecku - w 65 rocz-
nice $mierci Janusza Korczaka”.

Przy Bibliotece Pedagogicznej w Bia-
tej Podlaskiej dziata Zespot Samoksztatcenio-
wy Nauczycieli Bibliotekarzy. Zadaniem Ze-
spotu jest wymiana doswiadczen, organiza-
cja szkolen i wzajemna pomoc w zakresie pro-
wadzenia biblioteki i realizacji biezacych za-
dan. W naszej bibliotece dziata Internetowe
Centrum Informacji Multimedialnej. Celem
tego projektu jest poprawa mozliwosci indy-
widualnego zdobywania i przetwarzania in-
formacji, dostepnej poprzez sie¢ Internet oraz
informacji multimedialnej przez uczniéw
i nauczycieli. Z Centrum korzystaja nauczycie-
le, studenci i uczniowie. Projekt Centrum
wspart Europejski Fundusz Spoteczny. Biblio-
teka udostepnia wilasng strone internetowg
nauczycielom i bibliotekarzom w celu publi-
kowania autorskich materiatéw dydaktycz-
nych. Osoby, ktére pragng udostepnia¢ wta-
sne opracowania, przekazuja bibliotece tek-
sty. W oparciu o otrzymane opracowania two-
rzona jest Kartoteka publikacji nauczycieli
bialskich.

Biblioteka Pedagogiczna w Biatej Pod-
laskiej stuzy potrzebom oswiaty i wychowa-
nia w zakresie ksztalcenia, samoksztalcenia
i doskonalenia nauczycieli oraz wychowaw-
cOw, a takze studentéw i innych os6b zainte-
resowanych sprawami nauczania i wychowa-
nia. Swoimi zbiorami i warsztatem informa-
Ccyjnym wspiera poczynania innowacyjne
nauczycieli, utatwia im realizowanie dziatal-
nosci dydaktycznej, wychowawczej i opiekun-
czej.

Zapraszamy do korzystania z naszych
zbior6w oraz na naszg strone internetowg
www.bialabp.edu.pl



Krotkie formy narracyjne Roberta Karwata

Literatura dla dzieci i mtodziezy skierowana jest do czytelnikow, ktorzy w sposob intu-
icyjny i emocjonalny odbierajg tekst. Czesto dominanta utworu decyduje o jego walorach arty-
stycznych. Gdy w dziele literackim przewaza dydaktyzm, wowczas tekst ma wychowywac, uczyc,
ttumaczy¢ dziecku Swiat wokot nas. Najlepiej gdy utwor z literatury dzieciecej zachowuje réwno-
wage pomiedzy wartoSciowaniem a wyobraznig przedstawionego Swiata. Nie jest fatwo utrzymac
wysoki poziom artystyczny dzieta, jednoczesnie pamietajac o prowadzeniu za reke mtodego czy
nieco starszego czytelnika w uptywajacym czasie i zmieniajacej sie przestrzeni wspotczesnego
zycia. Niektorzy debiutujgcy pisarze, a nawet literaci z tzw. dorobkiem, siegajg wiec do tworczo-
Sci wielkich autorow, tworcoéw kultury duchowej Europy. Podobnie czyni Robert Karwat, lubelski
pisarz, dla ktorego jest mistrzowskie pisarstwo Antoine de Saint-Exupéry. Szuka u niego tema-
tow, ztotych mysli, nawigzuje do stylu i problematyki. Podaza tworcza drogg autora ,,Matego
Ksiecia”, po to, by ideat osiaggnat doskonata forme w krotkiej formie narracyjnej, jakimi
s3 jego bajki, basnie literackie, opowiadania i szkice.

Wielkos¢ tworczosci Exupéry wynika m.in. z wieloptaszczyznowosci interpretacyjnej. Jego
»Maty Ksigze” dziata na dzieciece emocje a jednoczesnie dorosli odczytujg w nim szyfr do tajem-
nicy ludzkiego szczescia i sensu egzystencji. Robert Karwat probuje p6js¢ tropem ,,Matego Ksie-
cia” proponujac czytelnikowi swojg literacka wersje tej niezwyktej opowiesci. Mam nadzieje,
ze jego ,,Mata Ksiezniczka”, nad ktéra usilnie pracuje, spetni oczekiwania mniej i tych bardziej
literacko wyrobionych czytelnikow. Czego mu serdecznie zycze.

Czy Robert Karwat uprawia literature na wysokim poziomie? Nie mnie ocenial. Najwaz-
niejsze by podobato sie czytelnikom i wydawcom. Jednak chcialbym zwréci¢ uwage na tego
pisarza, przytaczajac jedng z jego krotkich form narracyjnych.

Dariusz Kiszczak

Maty lew
Jak ztapac lwa?
Ruszasz na pustynie z sitkiem i przesypujesz piasek. Lwy zostajq na sitku.
(Antoine de Saint-Exupéry)
Gabrysiowi

Czerwona tarcza stonca wytoczyla sie zza horyzontu. Stadko lwéw baraszkowato wsrod
piaskow pustyni, posilajac si¢ nektarem, ktory opadal z rosa w rzeskim powietrzu poranka, gro-
madzac si¢ w zaglebieniach ziarenek piasku. Nektar byt ogromnym przysmakiem lwow.

Posiliwszy sie zaczeli si¢ bawi¢. Ulubionym zajeciem byta zabawa w chowanego wsr6d
piaskowych drobinek.

Maty lew wpadt na pomyst, aby schowac si¢ wewnatrz ziarenka piasku. Bardzo byt ucie-
szony, wyskakujac niespodziewanie przed szukajacymi go towarzyszami zabawy, to znowu zni-
kajac im z oczu.

Przyszedt chtopiec z sitkiem i zaczat przesiewac¢ piasek. Lwy, ktore wraz z piaskiem wpa-
dty dositka, patrzyly przerazone, jak piasku ubywa, a one zostaja na sitku. Ttoczyly si¢ w panice,
piszczaly ...

Wtem matly lew zakrzyknat:

— Nie bojcie si¢! Schowamy si¢ w ziarenkach piasku. Zrobimy to tak ...

W ostatniej chwili Iwy wskoczyly do osypujacych sie ziarenek piasku. Wysypujac sie
po drugiej stronie sitka, piasek opadat na ziemie, a uwolnione lwy $miaty si¢ radosnie, wolne
i szczesliwe. Zas chtopiec z sitkiem klekngt na piasku i $miat sie rowniez.

Maty lew powiedziat chtopcu:

— Nastepnym razem zostaw sitko. Pokazemy ci, jak wskakiwa¢ do ziarenka.
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Katarzyna Ozonek-Kapek

Pedagogiczna Biblioteka Wojewddzka im. KEN w Lublinie Filia w Lubartowie

Zawartosc¢ ,,Skarbca nauczyciela-terapeuty”

Anna Franczyk, Katarzyna Krajewska
sg autorkami ,,Skarbca nauczyciela-terapeu-
ty”, ksiazki powstatej z wiasnych przemyslen
i dosSwiadczen w pracy terapeutycznej z dzieé-
mi w wieku przedszkolnym o specyficznych
i specjalnych potrzebach edukacyjnych. Ksigz-
ka jest kontynuacja wczesniejszej pracy au-
torek ,,Program psychostymulacji dzieci
w wieku przedszkolnym z deficytami i zabu-
rzeniami rozwoju. Cwiczenia i zabawy do wy-
korzystania pracy dydaktyczno-terapeutycz-
nej dla nauczycieli i terapeutéw pracujacych
z dzie¢mi o specyficznych potrzebach eduka-
cyjnych” (IMPULS, Krakoéw 2002). ,,Skarbiec”
ma pomaga¢ w pracy specjalistom oraz ro-
dzicom. Prezentowane w niej propozycje za-
baw i ¢wiczen mogg bowiem postuzy¢ jako
pomoc w zdiagnozowaniu umiejetnosci
dziecka. Propozycje zabaw zacheca rodziny
do wspolnej aktywnosci a rodzicom utatwia
zrozumie¢ dziecko.

Ksigzka sktada sie z szeSciu czesci:
w pierwszej ,,Diagnoza”, w ktorej znajdzie-

my liczne przyktady zabaw i ¢wiczen pomoc-
nych w zebraniu informacji o dziecku. W dru-
giej czesci ,Wyniki diagnozy” sa opisy przy-
padkoéw oraz programy pracy terapeutyczne;j.
Trzecia ,,Planowanie pracy dydaktyczno-tera-
peutycznej” zawiera przyktady okresowych
planéw pracy dydaktyczno-terapeutyczne;.
Autorki wskazaty na cztery poziomy rozwo-
ju dziecka: zmystowy, poznawczy, odkrywczo-
badawczy i abstrakcyjno-symboliczny, ktore
dorosli musza uwzgledni¢ w swojej pracy
z dzie¢mi. Cze$¢ czwarta ,,Podsumowanie pra-
cy dydaktyczno-terapeutycznej” zawiera przy-
ktady opinii o dziecku oraz postepéw rozwo-
ju psychomotorycznego dziecka. Czes$¢ piata
i sz6sta znajduja sie na dotgczonej ptycie CD.
S3 to przyktadowe scenariusze zaje¢ dydak-
tyczno-terapeutycznych oraz wybrane karty
pracy. Na czes$¢ 6 sktadajg sie pomoce dydak-
tyczne wykorzystywane w pracy dydaktycz-
no-terapeutycznej z dzieémi w wieku przed-
szkolnym.

Mtodziezowy Dom Kultury w Lubartowie

Mtodziezowy Dom Kultury w Lubar-
towie dziata od 1980 roku. Cho¢ jest jedna
z najmniejszych w wojewddztwie placowek
wychowania pozaszkolnego, ktoéra dysponu-
je zaledwie 9 etatami nauczycielskimi i nie-
wielkim lokalem, jej dziatalnos¢ jest bogata
i dobrze oceniana zarébwno przez mieszkan-
cOW miasta, jak i powiatu lubartowskiego.

Placowka tetni pozytywna energia
miodych artystow. Tu rozgrywa sie codzien-
ny teatr dzieciecych talentéw, nieokietznanej
wyobrazni i marzen. We wszystkich pracow-
niach (tanecznej, muzycznej, teatralnej i pla-
stycznej) ponad 400 wychowankoéw systema-
tycznie rozwija swoje umiejetnosci i ksztatci
swg artystyczng wrazliwos¢, a efekty tej pra-
cy potwierdzajg laury zdobywane przez
na prestizowych festiwalach, konkursach
i przegladach artystycznych. Niektore zespo-
lty znane s3 w wojewddztwie od wielu lat m.in.
Mtodziezowy Teatr ,,TRUPA, Dzieciecy Te-
atrzyk ,,Sznurowadto”, Studio Piosenki, Ze-
sp6t Muzyki Dawnej ,,Schola Cantorum Lu-
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bartoviensis”, zespoly tanica break dance.
Pracownia plastyczna, prowadzona
przez Panig Edyte Weremczuk, ma takze im-
ponujacy dorobek w postaci licznych nagréd
i wyr6znien w konkursach wojewo6dzkich
i ogolnopolskich. Pracownie te wyréznia duza
aktywnos¢ wystawowa, dzieki ktorej wycho-
wankowie moga prezentowac swoje prace,
zarébwno w Srodowisku lokalnym jak i poza
nim np. w Galerii ,,Pod Akacja” MDK w Lu-
blinie. Kazda wystawa to dla nich ogromne
wyzwanie, ktoremu z zapalem starajg sie spro-
sta¢ zarbwno szeSciolatki, jak i mtodziez lice-
alna, ale jak zgodnie twierdzg: warto! Dlacze-
go? Bo chyba nic nie zastgpi artyscie uczucia
uznania os6b ogladajacych jego prace.
Nie tworzy sie przeciez sztuki dla sztuki,
ale po to, by dzieto zaczeto zy¢ wltasnym
zyciem, co jest mozliwe wytgcznie w kontak-
cie z jego odbiorcg. Dlatego tez mamy nadzie-
je, ze prezentowane ponizej prace wychowan-
koéw MDK w Lubartowie spodobajg sie row-
niez czytelnikom czasopisma ,,Ad rem”.






