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Rozmowa

Jaka jest wysokos¢ dofinansowania przez mia-
sto optat do czesnego w przedszkolach i czy
w przysztym roku UM planuje zwiekszyé
te kwote?

Na prowadzenie 61 przedszkoli w budzecie
miasta na 2007 rok zaplanowano kwote
45 890 000 zt. Szacuje sig, iz dochody z tytutu
oplat wnoszonych przez rodzicow za pobyt
dzieci w przedszkolach wyniosa 6 700 000 zt.
Przedszkola dziataja w formie jednostek bu-
dzetowych, tatwo zatem obliczy¢, iz miasto
pokrywa ok. 84% wszystkich wydatkow.
Zgodnie z uchwalg Rady Miasta rodzice dziec-
ka uczeszczajacego do przedszkola wnosza
oplate (tzw. czesne) w wysokosci 118 zt
za pierwsze dziecko, 66 zt za drugie dziecko,
33 zl za trzecie dziecko miesiecznie. Oprocz
tego wnosza oplate za wyzywienie, obejmu-
jaca wylacznie koszt surowcoOw. Jej miesiecz-
na wysokos$¢ zalezy od dziennej stawki pro-
ponowanej przez kazde przedszkole indywi-
dualnie, a nastepnie ustalonej przez Rade.
W przysztym roku chcielibySmy utrzymac
czesne na dotychczasowym poziomie, pomi-
mo iz koszty utrzymania przedszkoli wzrosna.
Jednakze ostateczne decyzje w tej sprawie
podejmuja radni.

Wydziat Oswiaty i Wychowania UM pomaga
nauczycielom doskonali¢ ich umiejetnosci za-
trudniajgc doradcow metodycznych. Jaki jest
zakres doradztwa metodycznego prowadzone-
80 przez miasto?

z P. Ewa Dumkiewicz-Sprawka,
dyrektor Wydziatu Oswiaty

i Wychowania Urzedu Miasta Lublin,
radna Sejmiku Wojewodztwa
Lubelskiego. Czes¢ 11

Obecnie zadania doradcy metodycznego
realizuje 42 nauczycieli dyplomowanych
zatrudnionych w lubelskich, publicznych
szkotach i placéwkach. Zakres doradztwa
metodycznego obejmuje wszystkie typy szkot
i placowek, ktére prowadzi UM Lublin
(od przedszkoli poprzez wszystkie typy szkot
i placowek o$Swiatowo-wychowawczych
do poradni psychologiczno-pedagogicznych
wiacznie). Obszar dziatania doradcow
metodycznych obejmuje wszystkie poziomy
edukacyjne i r6zne specjalnosci.

Do zadan doradcéw metodycznych nalezy
wspomaganie nauczycieli oraz rad pedago-
gicznych w planowaniu, organizowaniu i ba-
daniu efektow procesu dydaktyczno-wycho-
wawczego, doborze i adaptacji lub tworzeniu
programéw nauczania i materiatéw dydak-
tycznych, rozwijaniu umiejetnosci metodycz-
nych oraz podejmowaniu dziatan innowacyj-
nych. Doradcy metodyczni we wspotpracy
z placowkami doskonalenia, bibliotekami pe-
dagogicznymi i uczelniami wyzszymi planuja
dziatania stosownie do potrzeb zgltoszonych
przez nauczycieli. Do dziatan tych naleza
m. in.: prezentacja wtasnych zaje¢ edukacyj-
nych, wspomaganie nauczycieli w rozwiazy-
waniu probleméw dydaktycznych, metodycz-
nych i wychowawczych, wspomaganie prze-
pltywu informacji naukowej i pedagogicznej,
opiniowanie opracowanych w szkotach ma-
teriatéw edukacyjnych oraz wspieranie inicja-
tyw nauczycieli organizujacych konkursy dla
uczniow i realizujacych projekty edukacyjne.



Jakie sq zalety a moze wady pracy doradcow
metodycznych? Czy nalezy zweryfikowaé
ich zakres obowigzkoéw albo powotaé nowych,
np. doradcow ds. klas integracyjnych czy przed-
miotéow zawodowych?

Obecnie obowigzujacy zakres obowigzkow
doradcow oraz obszar ich dziatania ustalony
zostat w 2006 r., jest wiec dostosowany
do biezacych potrzeb.

Przyktadem dostosowywania dziatan dorad-
cow do aktualnych potrzeb jest udziat dorad-
cOw w przygotowaniu nauczycieli do proce-
su oceniania zewnetrznego, wsparcie w wy-
borze programéw nauczania oraz ich mody-
fikacji i ewaluacji, wskazywanie nowych tren-
dow w dydaktyce i pedagogice, umozliwienie
poszerzenia wiedzy ogolnej i specjalistycznej,
wspieranie dziatan innowacyjnych nauczycie-
li oraz ich aktywizacje, pomoc w pracy dy-
daktycznej i wychowawczej oraz ukierunko-
wanie dzialan nauczycieli ubiegajacych sie
o kolejne stopnie awansu zawodowego.

Na szczegblng uwage zastuguja dziatania do-
radcow, ktore aktywizujg nauczycieli i uczniow
o zréznicowanych zdolnosciach i talentach.
Od kilku lat odbywaja sie kolejne edycje po-
pularnych w srodowisku szkolnym konkur-
sOw organizowanych przez doradcéw m. in.
,»ROK przed maturg”, ,,Fizyka w Power Point”,
,,Zyjmy zdrowo i bezpiecznie”, ,,Przedsiebior-
czy uczen na rynku pracy”, ,,Zakochaj sie
w Lublinie”.

Staramy sie na biezgco wspiera pozytywne
dziatania doradcow, a pojawiajace sie trud-
nosci przezwyciezal. Doradcy metodyczni
to doSwiadczeni nauczyciele z dtugoletnim
stazem, wieloma osiggnieciami we wtasnej
pracy dydaktyczno-wychowawczej, stale do-
skonalgcy swoje umiejetnosci. Zaletg ich pra-
cy jest rOwniez i to, Ze s3 to czynni nauczy-
ciele doskonale orientujgcy si¢ w problemach
oSwiaty. Odpowiadajac na druga czes¢ pyta-
nia wyjasniam, iz obecnie zadania doradcy
ds. przedmiotow zawodowych wypetnia 4 na-
uczycieli, co zaspokaja biezace potrzeby
w tym zakresie. Nie wykluczamy natomiast
poszerzenia w 2008 r. oferty doradztwa w za-
kresie nauczania integracyjnego.

Jakie sq perspektywiczne plany UM dotyczgce
rozwoju oswiaty w Lublinie?

Niewatpliwie dziatania jakie planuje podej-
mowac miasto ukierunkowane bedg na stwo-
rzenie uczniom jak najlepszych warunkéw

do edukacji. Nauczycielom zas powinny po-
prawi¢ warunki pracy.

Planujemy w najblizszych latach kontynu-
owaé dziatania inwestycyjne i remontowe.
Za najistotniejsze uznajemy objecie wiekszej
niz dotychczas grupy placowek programem
termomodernizacji. Duzg wage przywiazuje-
my tez do modernizacji obiektow sportowych
(sal gimnastycznych, boisk).

Nie ukrywam, ze widzimy konieczno$¢ bu-
dowy nowego obiektu o$wiatowego (przed-
szkole, szkota podstawowa) w zachodniej cze-
$ci miasta oraz obiektu dla potrzeb przedszko-
la w dzielnicy Felin. Chcemy bardziej niz do-
tychczas promowac dziatalnos¢ kulturalno-
edukacyjng prowadzong przez orkiestry, cho6-
ry, teatry i zespoty taneczne funkcjonujace
w szkotach i placowkach, ktére na festiwa-
lach, przegladach i konkursach odbywajacych
sie w kraju i poza jego granicami promujg Lu-
blin.

W dalszym ciggu miasto wspiera¢ bedzie
uczniow szczegblnie uzdolnionych, jak row-
niez tych, ktérzy potrzebuja pomocy. Konty-
nuowane beda dziatania zwigzane z udziela-
niem pomocy materialnej z rodzin o niskich
dochodach. Planujemy wigksze niz dotych-
czas wsparcie tych dziatan szkoét i placowek,
ktore przyczyniajg sie do przeciwdziatania pa-
tologiom i zagrozeniom.

Waznym bedzie réwniez wspieranie nauczy-
cieli w realizacji ich zadann poprzez stopnio-
we rozszerzanie motywacyjnego systemu wy-
nagrodzen oraz promowanie i upowszechnia-
nie ich osiggnie¢ w zakresie wychowania i dy-
daktyki.

Jakie Pani doswiadczenia zawodowe przydajq
sie w pracy radnej Sejmiku Wojewédztwa Lu-
belskiego?

Bez watpienia najbardziej pomaga mi do-
Swiadczenie jakie zdobytam w ciggu 13 lat
pracy w administracji samorzagdowej. W tym
czasie bardzo dobrze poznatam zadania po-
szczegbdlnych organow samorzadu terytorial-
nego, miatam tez mozliwos¢ obserwowania
prac Rady Miasta Lublin kolejnych kadencji.
Jako dyrektor Wydziatu Oswiaty i Wychowa-
nia wspotpracowatam i nadal wspoétpracuje
z radnymi Rady Miasta w realizacji waznych
dla miasta zadan oswiatowych.

Bardzo przydatna okazuje si¢ moja praca
w Zespole ds. Edukacji i Kultury Komisji
Wspdlnej Rzadu i Samorzadu Terytorialne-



go, jak rowniez przewodniczenie Komisji
ds. Edukacji i Sportu oraz Kultury i Mediow
Unii Metropolii Polskich. Z tej sfery swojej
dziatalnosci czerpie zarbwno wiedze na te-
mat funkcjonowania samorzadéw lokalnych
réznych szczebli na terenie catego kraju, jak
roOwniez nabywam umiejetnosci niezbedne
np. przy prowadzeniu negocjacji i opiniowa-
niu projektéw nowych przepisow prawa.

W Sejmiku Wojewoddztwa Lubelskiego pra-
cuje w 3 komisjach: w Komisji Edukacji, Kul-
tury i Sportu; w Komisji Ochrony Zdrowia
i Rodziny oraz w Komisji Budzetowej. W tej
ostatniej petnie funkcje wiceprzewodniczacej.
W pracy Komisji Edukacji, Kultury i Sportu
wykorzystuje m.in. posiadang przez siebie
znajomos¢ prawa oSwiatowego i zagadnien
zwigzanych z zarzadzaniem os$wiatg na roz-
nych szczeblach, nieobce s3 mi réwniez pro-
blemy placowek kultury oraz problemy klu-
boéw i stowarzyszen sportowych.

W Komisji Ochrony Zdrowia i Rodziny wy-
korzystuje wtasne doswiadczenia i obserwa-
cje, staram sie tez zdobywacé wiedze o jed-
nostkach stuzby zdrowia, dla ktorych orga-
nem zatozycielskim jest Samorzad Woje-
wodztwa, zwtaszcza o ich ,,kondycji” finan-
sowej i potrzebach. Duza wage przywiazuje
do dziatan samorzadu wojewddztwa na rzecz
profilaktyki chor6b i uzaleznien, gdyz jestem
przekonana, ze naktady finansowe na zapo-
bieganie chorobom s3 bardzo efektywne
i przynosza ogromne korzysci spoteczne.

W Komisji Budzetowej wykorzystuje znajo-
mo$¢ zagadnien zwigzanych z planami i re-
alizacjg budzetu jednostek samorzadu tery-
torialnego - pracujac w Urzedzie Miasta
uczestniczytam w przygotowywaniu 13 bu-
dzetéw miasta w zakresie oSwiaty.

Wracam do pytania o obowigzki doradcow
metodycznych, lecz tym razem ich pracy wi-
dzianej z innej perspektywy - radnej sejmiku.
Czy nie powinno si¢ poszerzyc zakresu dziatan
doradcow o obszar wojewddztwa, tak by na-
uczyciele w terenie mogli w petni korzystac
z pomocy doradcow metodycznych, np. woje-
woédzkich doradcow szkolnictwa zawodowego?
A moze sq w planie inne pomysty na udosko-
nalenie systemu wsparcia dla nauczycieli
w gminach i powiatach?

System doradztwa metodycznego w woje-
wodztwie lubelskim nie jest dobry. Zestawie-
nia liczbowe pokazuja, iz mamy do czynie-

nia z sytuacja, w ktoérej w kolejnych latach
zmniejsza sie liczba nauczycieli doradcow.
Celem odbudowania systemu nalezy zinten-
syfikowa¢ dziatania placoéwek doskonalenia
nauczycieli, a takze Kuratora O$wiaty w za-
kresie wspotpracy z organami prowadzacymi
szkoty i placowki, nalezy zacheca¢ gminy
i placowki do powierzania nauczycielom za-
dan doradcow, pokazywaé dobrze dziatajace
systemy i korzysci z nich ptyngce. Cho¢ nie-
zrecznie mi o tym mowi¢, to uwazam,
ze w mieScie Lublinie system doradztwa jest
bardzo dobry i powinien by¢ promowany.
Jesli chodzi o nauczycieli przedmiotow zawo-
dowych rzadkich specjalnosci uwazam,
ze doradztwo metodyczne dla nich powinno
by¢ organizowane i prowadzone przez woje-
wodzkie placowki doskonalenia nauczycieli.
Jesli takie wnioski ze strony placowek dotra
do Komisji Edukacji, Kultury i Sportu Sejmi-
ku Wojewddztwa mysle, iz zostana przyjete
ze zZrozumieniem.

Co dalej z wojewodzkimi osrodkami doskona-
lenia nauczycieli? Czy jako radna bedzie Pani
postulowata zmiany?

W kazdym wojewddztwie powinny dziataé
prezne, silne kadrowo i dobrze zorganizowa-
ne placowki doskonalenia nauczycieli, kto-
rych celem powinno by¢ wszechstronne i pro-
fesjonalne wspieranie rozwoju zawodowego
nauczycieli, a w szczeg6lnosci doradcoéw me-
todycznych, dyrektorow szkoét i placowek,
rowniez pracownikéw organéw prowadza-
cych szkoty, sprawujgcych nadzér pedagogicz-
ny, a takze rad pedagogicznych poszczegdl-
nych szkot i placowek.

Jesli jakiekolwiek proponowane zmiany mia-
tyby w efekcie podnies¢ jakos¢ ustug swiad-
czonych przez tego typu placowki w stosun-
ku do nauczycieli, a w efekcie wptynac
na podniesienie poziomu ksztalcenia i wycho-
wania, bede je popierata

Na zakonczenie. W biezgcym roku, czego
by Pani zyczyta nauczycielom, uczniom czy
ogolnie lubelskiej oswiacie?

Uczniom i Nauczycielom lubelskiej oswiaty
zycze dobrego klimatu do realizowania swo-
ich planéw i zamierzen, takiego, ktory sprzy-
ja spokojnej, systematycznej i przynoszacej
efekty pracy.

Rozmawiat: dr Dariusz Kiszczak



Maria Roznowska
Psycholog, terapeuta rodzinny

./

Zespot Poradni nr 3 w Lublinie, Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczna nr 6

Uzytecznos¢ systemowej terapii rodzin
w trudnosciach procesu separacji.
Przypadek Szymona

Wprowadzenie

Okres dorastanie jest to czas niezwy-
kle intensywnych przemian biologicznych,
fizjologicznych i psychologicznych dziecka,
ktére prowadza do narodzin ,,nowego” mto-
dego czlowieka z jego indywidualng i niepo-
wtarzalng tozsamoscia psychiczna. Intensyw-
no$¢ tych zmian jest tak duza, iz powoduje
zmiany w catlym systemie rodzinnym, ktory
musi odpowiedzie¢ na nowe potrzeby i wy-
nikajace z nich zachowania mtodej osoby.
Nie wszyscy rodzice jednak zdaja sobie spra-
we z tego, ze zmiany, ktérym podlega
ich dziecko sg nierozerwalnie zwigzane
z zyciem calej rodziny. Naturalne, intrapsy-
chiczne (wewngetrzne) procesy rozwojowe
bedace Zrodtem wielorakich indywidualnych
przemian dziecka powoduja, iz dotychczaso-
wa struktura rodziny, ktéra tworzy swoisty
system wzajemnych relacji jej cztonkéw pod-
dana zostaje destabilizacji i zmianie. Istnieja-
ca tzw. homeostaza rodzinna uksztattowana
w okresie latencji zostaje naturalnie zaburzo-
na, a dynamika rozwojowa nastolatka powo-
duje, iz proces rozwoju rodziny posuwa si¢
w kierunku nowej struktury rodzinnej, opar-
tej na bardziej partnerskich relacjach doro-
stych i prawie dorostych dzieci. Zdarza sig¢
takze, iz rodzina jest Zrodtem niepokojacych
zmian w zachowaniu nastolatka, gdyz takie
wiasnie zachowania, nazywane objawami
»pomagaja” zachowac stabilno$¢ rodziny.
Przyktadem moga by¢ skonfliktowani rodzi-
ce, ktérzy poprzez zajmowanie si¢ problema-
mi dziecka, nie konfrontuja si¢ z wtasnymi,
matzeniskimi lub indywidualnymi.

Adolescencja to czas niezwykle waz-
ny w zyciu zarébwno dorastajgcego dziecka jak
i jego rodziny, poniewaz rodzi si¢ ,,nowe”,
a kazde narodziny okupione sg bolem, tru-
dem i wielorakimi lekami. Te narodziny ,,no-
wego-mtodego” wyznaczajg procesy: separa-
cji i indywiduacji, czyli odchodzenia
od wtasnej rodziny zarbwno w sensie psy-
chicznym jak i fizycznym, aby stac sie doj-
rzala, indywidualng osobg. Mozna powie-
dzie¢, ze mtoda osoba, aby zbudowaé wtasna,
nowg tozsamos¢ dorostego musi odseparowac
sie, oddzieli¢ od rodziny, w pewnym sensie
porzucic te rodzine. (Murawiec S.). Jest to za-
danie, ktére w réwnej mierze dotyczy nasto-
latka, jaki i jego rodzicow, poniewaz jakkol-
wiek odejscie od rodziny jest konieczne i na-
turalne dla prawidtowego rozwoju cztowie-
ka, rodzina musi pozwoli¢ na to odejscie,
aby w przysztosci odzyskac na powr6t juz do-
roste dziecko.

Postawy rodzicielskie

Rodzice, dotychczas niekwestionowa-
ne autorytety w niemal wszystkich obszarach
Zycia, czesto stajg sie w tym czasie przedmio-
tem krytyki dla mtodego cztowieka i s3 de-
precjonowani. Tym wszystkim procesom to-
warzyszy poczucie straty i prowadzi do prze-
zywania w wewnetrznym (na poziomie fan-
tazji) Swiecie nastolatka zatoby po ,,smierci”
odchodzacego Swiata dziecinstwa i ,,$mierci
rodzicow” (Bodzek A.). Procesy separacyjne
dziecka wyzwalane m. in. poprzez coraz
wieksza jego potrzebe autonomii mogg wy-
wolywaé w rodzicach duzy niepokdj i lek



a nawet sprzeciw zarobwno $wiadomy jak
i nieSwiadomy wobec realizacji tych nowych
potrzeb. Rodzice, w zaleznosci od swoich do-
Swiadczen zwigzanych z wlasnym dorasta-
niem, moga wspiera¢ lub powstrzymywac
odchodzenie dziecka, a tym samym jego roz-
woj (Bodzek A.). Musza takze pogodzic sie
z utratg swojej dotychczasowej pozycji - naj-
wazniejszych autorytetow, wreszcie zmierzyc
sie z faktem wtasnego starzenia si¢ i zmiany
miejsca w rodzinie. Wszystkie te procesy
wigza sie ze stratami, a w konsekwencji
sg zrédtem zatoby, tym razem takze dla ro-
dzicow. Dlatego tez mogg aktywizowac leki
separacyjne i przezywanie zatoby po obu stro-
nach.
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Wiekszos$¢ rodzin przechodzi te faze
i zwigzany z nig kryzys bez wigkszych trud-
nosci. Jednakze zdarza sie, iz nadmierny lek
lub inne nierozwigzane problemy systemu ro-
dzinnego, moga rodzi¢ u nastolatka poczucie
winy z powodu odejscia (Murawiec S.).
Jesli silne wigzanie, ktore powstaje w relacji
dziecko-rodzic bedzie blokowato separacje,
moze spowodowac z jednej strony przedtu-
zajace sie pozostawanie mtodego cztowieka
w rodzinie lub odejscie od systemu rodzin-
nego poprzez ro6zne formy zachowan trudnych
lub niebezpiecznych dla zdrowia i zycia na-
stolatka. Przyktadem sg tutaj takze gwattow-
ne odejscia lub nagle przerwana nauka na

jakims etapie edukacji czy wreszcie zbyt szyb-
kie wejscie mtodej osoby w zwigzek zwykle
nieakceptowany przez rodzicow.

W zwigzku z powyzszym pelne zro-
zumienie trudnych czy niebezpiecznych za-
chowan nastolatka, ktére pojawiaja sie pod-
czas separowania sie jest mozliwe tylko
w kontekscie jego rodziny. Dlatego tez w pra-
cy terapeutycznej z adolescentami wazna jest
obecnos¢ catej jego rodziny, a zwtaszcza ro-
dzicow, gdyz proces separacji toczy si¢ po obu
stronach, angazujac wysitek zarobwno dzieci
jak i rodzicow.

Przypadek Szymona
Przyktadem bolesnie toczacej sie se-
paracji jest historia Szymona, ucznia klasy I
gimnazjum, ktory zostat zgtoszony do porad-
ni przez rodzicow, ze wzgledu na nasilajace
sie leki zwigzane z wychodzeniem do szkoty
i uczestnictwem na zajeciach.

Zgtaszany problem

Rodzice chtopca zgtosili sie do porad-
ni w zwiazku z silnym lekiem, jaki ich syn
odczuwal przed szkoty. Zdaniem rodzicow
problem zaczat sie w klasie szostej szkoty pod-
stawowej, kiedy grupa starszych nieco od Szy-
mona chlopcow z osiedla wymuszata na nim
pieniadze. Zastraszony chlopiec zaczat okra-
da¢ rodzicoéw, zeby nie narazi¢ si¢ na prze-
moc fizyczng i psychiczng kolegoéw. Sytuacja
ta trwata kilka miesiecy, az do pojscia Szy-
mona do gimnazjum, gdzie ci sami koledzy
kontynuowali znecanie si¢ nad ich synem.
Szymon w konicu przyznat sie do kradziezy
r6znych sum pieniedzy, ktére znikaty z domu.
Rodzice sprawe nagtosnili zarbwno w szkole
jak i na policji. Ich zdaniem prawie wszyscy
z grupy zastraszajacych syna chtopcow mieli
sprawy w sadzie rodzinnym. Pomimo tego
Szymon bat sie wychodzi¢ do szkoty, czasa-
mi nawet z domu na podwoérko. Uwazat,
ze koledzy beda sie mscili. Skarzyt sie
na ogromny strach przed réwieSnikami,
ale takze na bole gtowy, brzucha, napiecie,
nerwowos¢, niemoznosc¢ skupienia sie na lek-
¢ji, trudnoSci w normalnym uczestnictwie
w zajeciach lekcyjnych. Pomimo tych trud-
nosci emocjonalnych chodzit do szkoty, cho¢
zdarzaty sie absencje. Czesto na lekcje odpro-
wadzata go mama, zdarzato sie, ze ojciec
lub starsza siostra. Rodzice byli tez przeko-
nani, ze nauczyciele nie pomagaja synowi



w jego trudnej sytuacji, a wrecz nie rozumiejg
przezywanych przez niego problemoéw.
W szkole podstawowej Szymon byt przeciet-
nym uczniem, aktualnie miat duze trudnosci
z nauka i uzyskiwat bardzo stabe stopnie.
Nie umiat sie skoncentrowac, czesto zapomi-
nal, co dziato sie na lekcjach, chodzit do szko-
ty nie przygotowany. Mama przyznawata,
ze syn zawsze byt dzieckiem bardzo grzecz-
nym, trzymajacym sie blisko mamy, niechet-
nym do szukania sobie kolegéw wsréd chiop-
coOw na podworku, ktorzy nie byli odpowied-
nim dla niego towarzystwem. Wszedzie cho-
dzit z mama lub z siostrami. Tak byto prawie
do szostej klasy, az do momentu, kiedy za-
czely sie problemy syna.

Hipotezy terapeutyczne

Szymon byt najmtodszym dzieckiem
z trojga rodzenstwa. Informacje o strukturze
rodziny nuklearnej, wieziach, historii obja-
wu oraz zaistniatych w ciggu ostatnich dwoch
lat waznych zmianach w zyciu rodziny (dora-
stanie dzieci, utrata pracy przez matke, wpro-
wadzenie si¢ babci i jej choroba, wyprowadz-
ka corki) postuzyty do zbudowania wstepnych
hipotez terapeutycznych.

Zgodnie z zatozeniami systemowej te-
rapii rodzin objawy zaburzen emocjonalnych
u dziecka sg wyrazem naruszonej homeosta-
zy systemu rodzinnego. Rodzina znalazta sie
na przetomie faz ,,z dzie¢cmi w okresie dora-
stania” i powoli juz ,,pustego gniazda” (Na-
mystowska I.). Wizja odchodzenia dzieci po-
wodowata ogromny lek separacyjny rodzi-
cOw, a zwtlaszcza matki i prowokowata zmia-
ne w organizacji zycia rodzinnego, w tym
opieki nad dzie¢mi. Duza blisko$¢ emocjo-
nalna matki z chtopcem mogta wskazywac
na raczej stabg wiez emocjonalng matzon-
kow, a jego dorastanie (zmiana rozwojowa)
musiato wywota¢ duzy lek matki, ktora takze
zmagata sie¢ wtasnymi stratami. Utrata pracy
i przejecie opieki nad zniedotezniata teSciowa,
przyspieszyto u niej prawdopodobnie do-
Swiadczenie starzenia si¢ i poczucia niemoz-
liwosci realizowania sie w dotychczasowej roli
matki (matych dzieci) i kobiety. Zaréwno
zmiany rozwojowe (dorastanie dzieci)
jak i inne wydarzenia zewnetrzne w Zyciu ro-
dziny zmuszaty obojga rodzicow do konfron-
towania sie z wieloma osobistymi, matzen-
skimi jak i rodzinnymi problemami. Emo-
cje, ktore przezywali wszyscy cztonkowie

tej rodziny w procesie separacji i indywidu-
acji dzieci, a zwtaszcza najmtodszego, nie zo-
staly uzewnetrznione. Dominujacy u rodzi-
cow lek, ktorego zrodtem byt zewnetrzny, zty
$wiat, nie dopuszczat uczucia ztosci (w po-
staci pretensji, niezadowolenia, a takze kry-
tyki wobec siebie nawzajem), na ktorg nie
byto w rodzinie przyzwolenia. Rodzina pro-
jektowata ztos¢ na zewnetrzny Swiat, gdzie
umieszczata wszystkie trudne emocje. Szymon
bedacy w fazie rozwojowej, ktéra sama
w sobie rodzi duzo napiecia, w tym takze lek
i agresje, wybierat lekowy sposob radzenia so-
bie z rozwigzywaniem trudnosci w relacjach
z innymi.

Przebieg terapii

Terapia rodzinna trwata osiem miesie-
cy. Generalnie na spotkania przychodzita cata
rodzina, zdarzaty sie jednak sesje, kiedy bra-
kowato ktoregos z jej cztonkow (jednej z sidstr
lub ojca). Zawsze byli obecni mama i Szy-
mon. Terapia obejmowatla trzy fazy. Faza
wstepna, miata na celu lepsze poznanie sys-
temu rodzinnego oraz zbudowanie relacji te-
rapeutycznej i zaufania. (3 sesje). Druga faza
stuzyta odkrywaniu (nazywanie i rozumienie)
przez rodzine dotychczas istniejgcych sposo-
béw komunikowania swoich negatywnych
emocji, zwtaszcza leku i byta probg szukania
nowych alternatyw dla wyrazania trudnych
uczud. (3 sesje). Ostatnia pozegnalna faza za-
mykajaca terapie byta takze czasem refleksji
nad nadchodzacymi zmianami w rodzinie
zwigzanymi m.in. z odchodzeniem dzieci
(2 sesje).

Podczas fazy wstepnej wszyscy czton-
kowie rodziny wnosili problem leku zwigza-
nego z obawami Szymona przed chodzeniem
do szkoly, ale takze z innymi rodzinnymi spra-
wami, ktorych zrodta upatrywali w ztym, ze-
wnetrznym $wiecie. Z wielkim poruszeniem
opisywali sytuacje, kiedy ich syn byt przesla-
dowany przez kolegobw, namawiany do kra-
dziezy, zastraszany. Z tego powodu przestat
sie uczyc, stal sie nerwowy, drazliwy, niespo-
kojny. Pomimo r6znych dziatan, ktére podje-
li nie czuli, ze syn jest bezpieczny. Cata rodzi-
na zyta w leku i potrzebowata opieki ze stro-
ny terapeuty. Dlatego tez kolejne dwa spotka-
nia miaty na celu otoczenie wszystkich
jej cztonkow troska wyrazajaca sie uwaznym
stuchaniem historii rodzinnej, petng jej ak-
ceptacja i wspotczuciem. Poniewaz Szymon
reagowatl na trudnosci w sposéb somatyczny



istniato podejrzenie, iz pozostate osoby
w rodzinie mogg takze przejawiac rézne do-
legliwosci fizyczne. Rzeczywiscie okazato sie,
ze zarbwno matka jak i ojciec choruja. Ojciec
miat nadci$nienie. Matka skarzyta sie na pro-
blemy oddechowe, dusznosci i bezsennosé.
Zgodnie twierdzili, iz z powodu sytuacji
w domu czujg si¢ bardzo Zle. Problemy zdro-
wotne rodzicOw i syna takze byly omawiane
jako przejaw troski i opieki ze strony terapeut-
ki. Pod koniec tej fazy przy okazji rozmowy
o wprowadzeniu si¢ babci do domu, po raz
pierwszy pojawit sie temat zlosci. Jej obec-
no$¢ rodzita ogromne napiecie, a w konse-
kwencji narastajaca frustracje i zto$¢ nie tyl-
ko na nig sama, ale takze na pozostate osoby
w rodzinie. To odblokowanie sie ztosci, kto-
ra zostala przyjeta i zaakceptowana przez te-
rapeutke, spowodowato jej ujawnienie sie¢
w stosunku do innych cztonkéw rodziny oraz
wobec roznych sytuacji zwigzanych z zyciem
rodziny.

W drugiej fazie zostaty oméwione do-
tychczasowe sposoby radzenia sobie z lekiem
i kryjaca sie za nim ztoscig wszystkich czton-
kow rodziny. Uswiadomione mechanizmy re-
gulacji ztosci pozwolity rodzicom i dzieciom
zobaczy¢ jak niszczace byto zaprzeczanie trud-
nym emocjom, ktoére znajdowaty swoje uj-
Scie w zgtaszanych przez nich objawach i za-
chowaniach. Przezywane leki Szymona oraz
matki wobec ,,ztego” Swiata, problemy soma-
tyczne rodzicow i syna, reakcje ucieczkowe
chtopca, ale takze ojca byly bolesng konse-
kwencja niewyartykutowanej i ,,zakazanej”
ztosci. Jednoczesnie ujawnione zostaty kon-
flikty w relacji matzeniskiej, ktore nie byty
przedmiotem kontraktu terapii, ale ich uswia-
domienie stworzylo nowa perspektywe wi-
dzenia swojego matzenstwa i rodziny przez
matzonkoéw. Podczas catej fazy dominowato
w rodzinie uczucie ztosci, ktore wyrazito sie
w postaci frustracji, niezadowolenia i wzajem-
nych pretensji. Codzienne ztosci byty anali-
zowane przez terapeutke. Rodzina w bezpiecz-
ny dla niej sposob ,,wylata” wiec cala swoja
rodzinng ztos¢, ktora nie tylko nie zniszczyta
jej, ale sprawita wielka ulge wszystkim czton-
kom.

Trzeciej, pozegnalnej fazie nie wyste-
powato juz tak wielkie napiecie jak na po-
czatku terapii, czy tez emocje ztosci i frustra-
cji jak w jej srodkowej czesci. Rozmowom to-
warzyszyl smutek, ktory pojawia sie zawsze
tam, gdzie jest mowa o separacji, czyli roz-

stawaniu sie. Rodzice rozstawali si¢ z tera-
peutka, ale przede wszystkim z dziecinstwem
swoich dzieci. Konfrontowali sie z dorasta-
niem Szymona, z wchodzeniem w doroste
i samodzielne zycie corek, a w zwigzku z tym
z nowg sytuacja jako matzonkow. W rodzi-
cach byto wiecej zgody na majacy nastgpic
bieg wydarzen - odchodzenie dzieci. Matka
nie reagowata na to lekiem, a ojciec widzac
reakcje zony mogt wyrazi¢ swoje przekona-
nie, co do wiasciwego kierunku zmian w zyciu
rodziny zwigzanego z dorostoscia dzieci. Czu-
to sie wiekszy spokoéj, co prawda zmgcony
powracajacymi wizjami ,,niedobrego Swiata”
w postaci ztych kolegdéw i nie rozumiejacych
sytuacji nauczycieli, ale rodzice byli swiado-
mi, iz ich dziecko nie jest bezradnym matym
chtopcem i moze samo poradzi¢ sobie w wie-
lu sytuacjach, a pojawiajaca sie zto$¢ moze
mie¢ takze wymiar pozytywny.

Podsumowanie

Trwajaca osiem miesiecy terapia ro-
dzinna pomogta rodzinie zrozumie¢ zacho-
wania Szymona (objawy), ich znaczenie dla
jego indywidualnego rozwoju oraz dla zycia
rodziny. Dzieki spotkaniom chiopiec mogt
»Zrezygnowac” z objawow somatycznych
i psychosomatycznych, poprzez ktore wyra-
zat cierpienie swoje oraz rodziny, zwlaszcza
matki i zacza¢ funkcjonowac jak wiekszos¢
nastolatkow w jego wieku - wsrod rowiesni-
kéw. Matzonkowie otrzymali wsparcie
w swojej nowej roli rodzicow dorastajacych
dzieci. Zobaczyli, ze dotychczasowe sposoby
radzenia sobie z synem s3 niewystarczajace
i nalezy je przeformutowac. Matka uswiado-
mita sobie takze, iz istniejg r6znice w wycho-
wywaniu corek i syna. Podczas wspolnych roz-
mow ujawnione zostaty emocjonalne proble-
my nie tylko Szymona, ale takze ukryte kon-
flikty rodzinne oraz rodzgce si¢ z nich napie-
cia. Zwtlaszcza duzo czasu poswiecono ztosci
oraz innym negatywnym uczuciom, o ktérych
wczesniej nikt nie mial odwagi rozmawiac,
gdyz w rodzinie nie bylto przyzwolenia
na wyrazanie takich emocji. Wszyscy do-
Swiadczyli ztosci podczas sesji i mogli swo-
bodnie jg wyraza¢, co pozwolito zobaczy¢ jej
nowe znaczenie, nie tylko niszczace, ale jako
sposOb wyrazania wlasnych potrzeb, stawia-
nia granic i budowania wtasnej autonomii
w procesach separacji, (ktéra dotyczyta
wszystkich cztonkéw rodziny) i indywiduacji,
(ktoéra dotyczyta dzieci). Szczegblne znacze-



nie miato to dla rozwoju najmtodszego Szy-
mona, ktéry stawat sie mtodym mezczyzng.
Szeroko omoéwiona zostata obecnos$¢ babci
w domu rodziny, ktéra spowodowata duze
zmiany w reorganizacji zycia wszystkich jej
cztonkow, poczawszy od przestrzeni zajmo-
wanej przez poszczegdlne osoby w mieszka-
niu, utrate swojego miejsca przez Szymona
az do wyprowadzki corki. Babcia, chociaz
wszystkich ztoscita, pomogta rodzinie upo-
ra¢ sie z dotychczasowym mechanizmem
wypierania ztosci i jej zaprzeczaniu. Rodzice
otrzymali duzo wsparcia i zrozumienia
w swoich obawach i bezradnos$ci wobec trud-
nosci Szymona. Jednoczesnie zobaczyli,
ze chociaz ich syn dorasta i zmienia sie, na-
dal potrzebuje ich pomocy i troski. Ta pomoc
i troska musi jednak zmienic¢ sie w swojej for-
mie i treSci - czego innego potrzebowatl maty
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chtopiec, a czego innego oczekuje nastolatek.

Poszukiwanie wtasnej tozsamosci
przez dorastajgce dziecko w procesie separo-
wania sie od rodzicow przybiera czasem po-
sta¢ trudng, a nawet bolesng, co nie znaczy,
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Pismiennictwo pedagogiczne nauczycieli
jako nowatorstwo

Innowacja jest zmiana Swiadoma, ory-
ginalng, specyficzna, o ktorej sadzimy,
ze zwigksza skuteczno$¢ w osiaganiu lepszych
efektow zatozonych celéw. PiSmiennictwo
pedagogiczne nauczycieli jest dziataniem, kto-
re opisuje innowacje, ale i doswiadczenia,
osiggniecia wtasne i szkoty, rozwigzania or-
ganizacyjne, sposob kierowania placowka,
nowe metody i formy rozwigzan w dziedzi-
nie edukacji oraz wychowania i opieki. Na-
wet wprowadzajac innowacje (zmiany)
w sposOb odtworczy, na skutek zapoznania
si¢ z trescig ksigzki czy artykutow opracowa-
nych przez osoby spoza wilasnej placowki,
rowniez podnosimy jakos§¢ pracy szkoty
na wyzszy poziom.

Nauczyciele zawsze pisali o wtasnych
doswiadczeniach zawodowych, a nawet prze-
prowadzali badania naukowe, publikujgcich
rezultaty. Nie ulega watpliwosci, ze nauczy-
cieli posiadajacy tworczy dorobek w pracy pe-
dagogicznej, a na dodatek potwierdzony pu-
blikacjami nalezy zaliczy¢ do grupy nowato-
row. Nauczyciel nowator najczeSciej uczest-
niczy w procesie rozwoju szkoty. Szczegblna
rola w tym zakresie przypada nauczycielom
dyplomowanym, ktorzy powinni by¢ mistrza-
mi w swoim zawodzie i emanowa¢ swoimi
osiggnieciami na innych.

Osobiste doswiadczenia pedagogicz-
ne nauczyciela nowatora maja warto$¢ bar-
dziej powszechna wtedy, kiedy sa utrwalone,
zwerbalizowane, wydrukowane i udostepnio-
ne innym. Popularyzacja zawodowych do-
Swiadczen stanowi wigc podstawowy waru-
nek ruchu innowacyjnego, sprzyja samo-
ksztatceniu i doskonaleniu nauczycieli. Sam
proces opracowywania i pisanie tekstu na te-
mat wiasnych do$wiadczen, przemyslen i
osiagniec jest ciekawy i tworczy. Powoduje
rozwoj intelektualny i emocjonalny autora.
Bowiem kazda publikacja cieszy albo wrecz
przeciwnie jest powodem niezadowolenia.
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Praca nauczyciela pozwala na rozwoj
zainteresowan naukowych i popularnonau-
kowych, a nie tylko biernego i odtworczego
wysitku zawodowego. Popularyzowanie prak-
tyki pedagogicznej daje rado$¢ i poczucie
utrwalenia wlasnej pracy w postaci publika-
cji, ktora zazwyczaj przedtuza okres czynnej
aktywnosci zawodowej autora, bo ciekawa
i potrzebna publikacje przeczytaja inni na-
uczyciele.

Przygotowanie autora do publikacji
o charakterze dydaktycznym, pedagogicznym,
popularnonaukowym czy naukowym jest
zr6znicowane. Najlatwiejszym i najprostszym
sposobem ,,wejscia” w problematyke jest pro-
ba uogodlnien wtasnych doswiadczen dydak-
tycznych. Tg droga rozpoczynato dziatalnos¢
teoretyczng wielu wysokiej klasy naukowcow,
obecnie pracownikow wyzszych uczelni i in-
nych placowek naukowych. Pomocna w roz-
wijaniu tego typu zainteresowan byta niegdys
akcja odczytow pedagogicznych, ktore byty
w duzym zakresie publikowane. Obecnie po
upadku zinstytucjonalizowanej formy, jaka
byta Wojewo6dzka Rada Postepu Pedagogicz-
nego zaprzestano organizowania wyktadow,
spotkan popularnonaukowych itp. Obecnie
nauczyciele mogg indywidualnie zgtaszac
swoje doswiadczenia na konkursy do wydaw-
nictw pedagogicznych, ktére nagrodzone pra-
ce publikuja lub do redakcji innych czasopism
ogolnopolskich badz regionalnych. Redakcje
zabiegaja nie tylko o nauczycieli czytelnikow,
lecz i autoréw - praktykow, ktorych nigdy nie
jest za duzo.

Poczatkujacy autor przysztych publi-
kacji powinien korzysta¢ z doSwiadczen zdo-
bytych na wyzszej uczelni. Kazdy z nauczy-
cieli posiada bowiem wyzsze wyksztalcenie,
ktore uzyskal m.in. na podstawie obrony wia-
snej pracy pisemnej - pracy magisterskiej.



Poszukiwanie ciekawej i potrzebnej
tematyki nalezy zaczyna¢ od spraw najbliz-
szych, tej zawodowej codziennosci: od kon-
spektow lekcji, testow i sprawdzianoéw wia-
domosci, recenzji przeczytanych ksigzek fa-
chowych, zestawien bibliografii i opisow za-
obserwowanego zycia wtasnych szkot.
W okresie poczatkowym nie nalezy wykazy-
wac zbyt wielkiego autokrytycyzmu. Pracow-
nicy redakcji s3 bowiem w stanie poméc
w formalnej obrébce materiatu, ktory bardzo
czesto okazuje sie interesujgcy i wartoSciowy.

Jak juz wspomniano ujrzenie wtasnej
publikacji w druku, dostarcza duzego zadowo-
lenia, a proces przygoto-
wywania materiatu, cho-
ciaz czasem dtugotrwaty
jest optacalny. Przeciez
w ten sposOb wzbogaca-
my wlasny warsztat dydak- .
tyczno-wychowawczy.
Od krotkich i prostych pu-
blikacji mozna przejs¢ |
do powazniejszych prac
naukowo-dydaktycznych:
artykutow, szkicow, re-
cenzji. Tak mozna dosko-
nali¢ sie i sprawdzaé po-
stepy na obranej drodze.
Z czasem mogg pojawic
sie wieksze opracowania, |
ktérych ostatecznym ce-
lem mogg by¢ nawet pra-
ca doktorska i publikacje
monograficzne. Warto
w tym celu nawigza¢ kon-
takty z najblizszymi bi-
bliotekami o charakterze
naukowym, uczelniami, oSrodkami meto-
dycznymi, muzeami i archiwami. Korzysta-
nie z ich zasobow utatwia rozwo6j naukowy
juz w ramach szko6t wyzszych lub instytutow
naukowych.

Opracowania nauczycieli zawieraja
w wielu wypadkach znaczng ilo$¢ r6znego
typu btedow, dlatego istnieje potrzeba opra-
cowania metodologii pisarstwa pedagogicz-
nego, ktora bytaby bardzo przydatna w ich
dziatalnosci. Tym bardziej, iz poszukiwanie
mozliwosci tworzenia teorii pedagogicznej
i wzrostu efektywnosci ksztatcenia w toku
tworczej, badawczej dziatalnosci praktycznej
nauczycieli jest jednym z nurtow w koncep-
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cji doskonalenia nauczycieli. Metodologicz-
ne wsparcie nauczycieli niewatpliwie przyczy-
nitoby sie do zwiekszenia ich zainteresowa-
nia pisarstwem pedagogicznym.

Pisarstwo pedagogiczne nauczycieli,
tak jak inne dziedziny Zycia, by si¢ rozwijac
musi trafi¢ na sprzyjajace warunki. W szko-
tach zaleza one przede wszystkim od dyrek-

tora szkoty i jego motywacyjnego oddziaty-
wania na swoich podwtadnych. Jezeli dyrek-
tor bedzie mie¢ szerokie horyzonty, otwarty
umyst, bedzie umiat podejmowac ryzyko, na-
gradza¢ wyniki i czerpa¢ satysfakcje z sukce-
sOw innych, pedago-
dzy nie bedg czuc¢ sie
ograniczeni i wykorzy-
stujac swojg autono-
mi¢ beda swobodnie
sie wypowiadac i upu-
blicznia¢ swoje doko-
nania. Z drugiej strony,
gdy dyrektor bedzie
apodyktyczny, zazdro-
sny o osiggniecia pod-
wtadnych, obawiajacy
sie zagrozenia utraty
bycia liderem w szko-
le, moze catkowicie za-
bi¢ wszelkg tworczos¢
nauczycieli, oSmiesza-
jac, ponizajac, lekcewa-
zac wszelkie dziatania,
uznajac je za niepo-
trzebne i ,,zajmujace
cenny” czas.

Postawa dyrek-
tora jest najwazniejsza, poniewaz wszyscy lu-
dzie maja pewien potencjal tworczy, ale nie-
jednokrotnie trzeba im poméc w rozpozna-
niu wilasnych mozliwosci oraz ich urzeczy-
wistnianiu. Wtasnie dyrektor jest najblizszym
i bezposrednim przetozonym i jego kompe-
tencje i podejscie do tworczosci pedagogicz-
nej ma pierwszorzedne znaczenie dla jej roz-
woju w kazdej placowece.

Praca nauczycieli nie tylko jest, ale musi
by¢ tworcza, dlatego kazdy nauczyciel powinien
probowac swoich mozliwosci publicystycznych.
A na to kazdego sta¢, chociazby z tytutu wy-
zszego wyksztatcenia i nabytych kompetencji.
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Metafora polska
w ttumaczeniu na jezyk angielski
na przykltadzie metafory wody

Przenosnia, z greckiego metafora, z taciny translatio, to figura stylistyczna funkcjonujaca
w miejscu jednego pojecia lub wyobrazenia, ale zwigzana z nim w jaki$ sposoéb, stuzgca badz
do uplastycznienia nam tego wyobrazenia lub pojecia (przeno$nia konkretna, np. ksiezyca twarz
rumiana, Zmorski), bagdz tez do zawarcia miedzy nami a tym wyobrazeniem zywszego stosunku
uczuciowego (przenosnia liryczna, serce mi zakwitnie prawie, Jan Kochanowski). Ta konstrukcja
wyrazowa charakteryzuje sie tym, ze pojedyncze wyrazy tracg swoje pierwotne znaczenie
i tworza nowg catos$¢ semiotyczng.

W jezyku potocznym przenosnie wystepuja zwykle w postaci utartych zwrotéw, ktorych
metaforyczna pierwotnie funkcja ulegta niemal catkowitemu zanikowi, na przyktad: gtucha ci-
sza, kwasna mina czy mrugajgca gwiazda.

Przyklady metafory wody w jezyku polskim

Jezyk polski, jak kazdy inny jezyk, obfituje w wyrazenia metaforyczne. Woda to substan-
cja zyciodajna, i dlatego bardzo popularna i rozpowszechniona jest we wszystkich kulturach.
Stowniki frazeologiczne podajg wiele przyktadéw wyrazen metaforycznych zwigzanych z woda.
Najwazniejsze z nich to:

wyrazenia czasownikowe:
iS¢ jak woda,
2y¢ o chlebie i wodzie,
byc¢ na fali,
byc jak ryba bez wody,
utopic kogos w tyzce wody,
by¢ w gorgcej wodzie kgpanym,
nabra¢ wody w usta,
by¢ podobnym jak dwie krople wody;
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przystowia/powiedzenia:
jak ogien i woda
woda sodowa uderzyta (komus) do gtowy,
dziesigta woda po kisielu,
krew, nie woda,
czas ptynie jak rzeka,
Dopéty dzban wode nosi, dopoki mu sie ucho nie urwie,
Cicha woda brzegi rwie,
Tongcy chwyta si¢ brzytwy.
(za Stownikiem Frazeologicznym Jezyka Polskiego, Warszawa, PWN, 2000).

Ttumaczenie jest to uczestniczenie w wymianie interkulturowej. Osoba dokonujaca prze-
ktadu musi znac realia kulturowe obydwu stron, dla ktérych ttumaczenie jest dokonywane.
Nastepuje wymiana interjezykowa.

Przyktady wyrazen metaforycznych w jezyku angielskim

Jezyk angielski zostat zanalizowany na bazie Oxford English Dictionary, Oxford,
Oxford University Press, 2001. Korpus jezyka angielskiego jest dosy¢ rozbudowany. Mozna roz-
r6zni¢ w nim tak zwane poré6wnania i inne frazeologizmy jezykowe:
porOwnania:

To spend money like water

To take to something like a duck to water

U

i inne zwiazki frazeologiczne-ciekawostki:
To be in hot water
To keep one’s head above water
To be in deep water
Not to hold water
To throw cold water on somebody
To go through fire and water
To lead a horse to water
To make one’s mouth water
Fish in troubled waters
Pour oil on troubled waters
Still waters run deep
On the crest of a wave

W jezyku angielskim metafora wody pojawia sie w wielu wyrazeniach. Nie maja one
w wiekszosci odpowiednikow w jezyku polskim, dlatego wymagaja od ttumacza specjalnego
podejscia. Oto przyktadowe wspdlne wyrazenia interjezykowe: ,Cicha woda brzegi rwie - Still
waters run deep”; ,,By¢ w goracej wodzie kapanym - To be in hot water”; ,,By¢ na fali- On the
crest of a wave”.

Wyrazenia metaforyczne jezyka pierwszego w niewielu przypadkach pokrywajg sie
z wyrazeniami w innych jezykach. Oczywiscie jezyki narodowe z tej samej rodziny jezykowej,
zazwyczaj sasiadujace ze soba, czy narody powigzane kulturowo i gospodarczo, o pewnej
wspolnocie historycznej, posiadajg podobne wyrazenia metaforyczne, np. jezyk angielski
i niemiecki.

Techniki ttumaczeniowe a przektad metafor

W ttumaczeniu uzywa sie okreslonej techniki. Przewidywalno$¢ procesu przektadu odeszta
W niepamie¢ wraz z niemodnymi teoriami. Uniwersalny przektad moze mie¢ miejsce tylko
w przypadku nielicznych typow tekstu. Obecnie wiadomo, ze specyfika konkretnego zadania
ttumaczeniowego wplywa na rodzaj podejmowanych w procesie przektadu decyzji. Zmudny
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przektad pism urzedowych moze by¢ zauto-matyzowany, ale istnieja rodzaje przektadu gdzie
swoboda jest wieksza, paradygmaty bardziej rozbudowane, wybor wsrdd ich elementow mniej
ograniczony, a r6znorodnos¢ strategii
ttumaczeniowych znaczna. Do tych
rodzajow przektadu nalezy ttuma-
czenie metafor.

Nawet w przypadku zastoso-
wania do danej analizy bardzo
rozbudowanej klasyfikacji strategii
ttumaczeniowych istnieje ryzyko
rozwigzan, ktore pasujg do wiecej
niz jednej kategorii. Co wazniejsze,
w przypadku metafor mogg réwniez
wystapic¢ rozwigzania nie dajgce si¢
wyttumaczy¢ opisowo. Decyzje
ttumacza nie zawsze sa Swiadome
czy racjonalne. Jednakze pewne
rozwigzania zdarzajg sie czesciej niz
inne.

Badania nad strategiami w przektadzie czesto sprowadzajg sie do analizy probleméw
z brakiem ekwiwalencji. Teoria przektadu wymienia osiem strategii radzenia sobie z brakiem
ekwiwalencji na poziomie stowa czy frazy. Wszystkie propo-nowane rozwigzania powodujg strate
w procesie przektadu. Tekst docelowy traci na doktadnosci (uzycie stow bardziej ogélnych, mniej
ekspresywnych, nienacechowanych, ekwiwalentéw kulturowych) badz tez zmniejsza si¢ komfort
odbioru tekstu, poniewaz audytorium musi korzystac¢ z przypisoOw (strategia ttumaczenia przez
zapozyczenie i przypis wyjasniajacy). Inne strategie s3, mowigc wprost, przyktadem pojscia
na tatwizne (opuszczanie niewygodnych fragmentéw) badz, jak parafraza, wydtuzaja niepotrzebnie
tekst docelowy. Ten problem jest szczegbdlnie wazki w przypadku metafor.

Whioski koncowe

Wyrazenia metaforyczne pojawiajg sie stosunkowo rzadko w tekstach pisanych, natomiast
w mowie uzywane sg dosy¢ czesto. Przektad wyrazen metaforycznych z jezyka pierwszego
na drugi, trzeci i/lub czwarty wymaga znajomosci realiow kulturowych owych obszaréw
jezykowych, bez czego nie jest mozliwa realizacja ttumaczenia. Nie wszystkie metafory wystepuja
w innych jezykach, lub maja swoje ekwiwalenty. Dlatego trzeba uzywac tu technik oméwienia,
zastgpienia lub zamiany.

Przektad nie jest klasycznym przyktadem komunikacji; tym r6zni sie od tekstu oryginalnego
w jezyku docelowym. Przektad ma charakter interpretacji - ttumaczenia sg przeciez wersjami
tekstu oryginalnego. Stad tez ich powstawanie musi odbywa¢ si¢ w oparciu o pewne reguty.
I to dotyczy metafor roéwniez.
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Edyta Smyk
Przedszkole Prywatne ,,Piotrus Pan” w Lublinie

Szesciolatek u progu szkoty. Czes¢ 2

Wiedza i umiejetnosci
przysztego ucznia

Szesciolatek jest gotowy zostaé ucz-
niem, gdy zna m.in. 23 litery alfabetu i po-
trafi je rozpozna¢ w wyrazach. Potrafi wyod-
rebni¢ gloski i rozumie znaczenie liter. Umie
podzieli¢ stowo na gtoski i sylaby i wyizolo-
wac gltoske na poczatku stowa, w srodku i na
konicu. Dostrzega roznice i podobienistwa
w ksztattach, wzorach, elementach literopo-
dobnych. Podejmuje proby samodzielnego od-
czytywania wyrazow, prostych zdan, a nawet
krotkich tekstow. Dopasowuje napisy (wyra-
zy i zdania) do obrazkow. Dzieli zdanie
na wyrazy. Odwzorowuje podany ksztatt,
uktad elementéw literopodobnych, konstru-
uje i rysuje podane tematy. Uktada przedmio-
ty w serie rosngce i malejace, a takze po wy-
braniu jednego z przedmiotu umiem okresli¢
wszystkie mniejsze lub wieksze w tej serii.
Wie, Ze w zbiorze jest tyle samo elementow,
mimo zmiany ich polozenia. Potrafi liczy¢
przedmioty i rozréznia btedne liczenie od po-
prawnego. Dodaje i odejmuje w pamieci
lub na palcach. Zna cyfry od 0 do 9, znaki
matematyczne: <,>,+,-,=, i potrafi zastosowac
je w dzialaniach. Rozwigzuje proste zadania
matematyczne w oparciu o scenke, obrazek.
Wie, w jaki sposoéb mierzy sie dtugos¢, po-
jemnos¢ i ciezar. Potrafi rozr6zni¢ podstawo-
we figury geometryczne (koto, kwadrat, troj-
kat). Spontanicznie postuguje sie okreslenia-
mi stron: prawa, lewa i je rozr6znia. Rozu-
mie okreslenia stosunkow przestrzennych: na,
pod, nad, za. Rozumie istote stosunkéw cza-
sowych: dzien, noc, tydzien (zna nazwy ty-
godnia), miesigc, pora roku. Potrafi zaobser-
wowaé zmiany w otoczeniu w zwigzku
ze zmieniajgcymi sie porami roku. Kresli
szlaczki, linie wg podanego kierunku. W ry-
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sowanej postaci wyszczeg6lnia glowe, tutow,
rece, nogi, palce, oczy, nos, usta, wtosy. Wy-
kazuje si¢ koordynacja, sprawnoscia, umie-
jetnoscig dziatania na rzecz zachowania zdro-
wia. Wiasciwie trzyma narzedzie pisarskie,
nozyczki, pedzel; wie jak wykorzysta¢ rozne
materiaty i srodki do zrealizowania r6znorod-
nych zadan. Odpowiada na zadane pytania
W sposoOb zrozumiaty, prostymi zdaniami. Sto-
suje w mowie oprocz rzeczownikow i czasow-
nikéw, przymiotniki, zaimki, przystowki,
przyimki, takze neologizmy. Potrafi podejmo-
wac sie zadan na swojg miare i realizowac
je do konca mimo napi¢¢ emocjonalnych.
Potrafi skupi¢ uwage na zajeciach i porozu-
miewac si¢ z nauczycielem w zrozumiaty dla
niego sposob. Znosi porazke i koryguje swo-
je zachowania. Reaguje w sposob racjonalny
mimo przezywanych napie¢ w sytuacjach
trudnych. Potrafi wyraza¢ zadowolenie z wia-
snych osiggnie¢ i odczuwam satysfakcje, gdy
samodzielnie wykonuje zadania. Zdaje so-
bie sprawe z obowiazkéw wynikajacych z roli
ucznia i potrafi je realizowaé; wspoétpracuje
z innymi. Umie opowiedzie¢ o swoich zmar-
twieniach i o tym, co go cieszy. Chetnie idzie
do szkoty!

Nie mozna zapominad, ze rozwoj
dziecka zalezy nie tylko od jego mozliwosci
intelektualno-emocjonalno-fizycznych, indy-
widualnego tempa rozwoju, wrodzonego po-
tencjatu, czyli nieuzewnetrznionych mozliwo-
Sci, zdolnosci, ktére moga by¢ dopiero ujaw-
nione, ale takze od uwarunkowan Srodowi-
skowych takich jak: rodzina i otoczenie.

Co czeka dziecko w pierwszej klasie?
W pierwszej klasie szkoty podstawo-
wej nastepuje poszerzenie relacji dziecka
z rowiesnikami i z dorostymi, co wymaga ob-



jecia kontrolg szerszej przestrzeni spotecznej.
Dziecko poznaje nowych kolegéw i kolezan-
ki w klasie w szkole, podczas kontaktow
na stotéwce, w Swietlicy, podczas imprez
szkolnych. Zaczyna wiec odczuwac, ze jest
»jedno z wielu”, jest wazne, ale nie najwaz-
niejsze. Nowi nauczyciele w nowym otocze-
niu sg to nastepne wyzwania. Czy obdarzy¢
ich zaufaniem? Czy mozna na nich polegac?
Czy mnie polubig? Oto pytania pierwszokla-

sisty, ktore przysparzaja obaw. W ich ostabia-
niu ogromng role moga spetni¢ rodzice co-
dziennie rozmawiajac z dzieckiem. Majg oka-
zje poznac jego doSwiadczenia, mysli, prze-
zycia. Wesprze¢ w rozwigzywaniu dzieciecych,
ale naprawde powaznych dla niego proble-
moéw. Powinni zatem wyjasniac i thumaczyc,
jakie s3 oczekiwania innych wobec dziecka,
uspakajac je.

Dziecko doswiadcza zewnetrznej instytu-
cjonalnej kontroli, ktéra moze by¢ niezgod-
na z indywidualnymi jego oczekiwaniami.
Nauczycielka liczy, ze wywigze si¢ ono
z powierzonej roli, zadania, spetni oczekiwa-
nia i wymagania objete programem szkolnym.
Czasami nastepuje zderzenie wyobrazen
dziecka o szkole z codzienng szkolng rzeczy-
wistoscig. Niektore dzieci nie rozumiejg, dla-
czego ich praca zostata oceniona inaczej,
niz to sobie wyobrazaty. S3 zdezorientowane,
zniechecone czy nawet obrazone. Nie majg
ochoty chodzi¢ do szkoty. Boja sie, Ze nie spro-
staja zadaniom przed nimi postawionym.

W takiej sytuacji nalezy wskazywac¢ dziec-
ku mocne strony, podnosi¢ wiare we wtasne
sity i mozliwosci. Wszystkie dzieci (bez wzgle-
du na wiek) powinny by¢ zachecane ze stro-
ny rodzicow i nauczycieli do systematycznej
pracy, do samodzielnego odrabiania lekcji, do
zapamietywania, co majg zrobi¢ i wywigzy-
wania sie z postawionych przed nimi zadan.
Podczas sprawdzania np. pracy domowej,
czy zadan wykonanych w szkole, dziecko
nalezy chwali¢ za wysitek, jaki w nig wtozy-
ty. Wszelkie uwagi powinny by¢ przekazywa-
ne w taki sposob, aby nie ranity uczu¢ dziec-
ka, jedynie wskazywaly kierunek poprawy.

W przedszkolu dominujacg aktywno-
Scig dziecka jest zabawa, nauka ma charakter
intencjonalny. Dziecko ,,przy okazji” naby-
wa nowych doswiadczen, zdobywa wiedze,
ksztattuje nowe umiejetnosSci podczas zajec
organizowanych lub zainicjowanych przez
nauczycielke. To nauczycielka wie, w jaki spo-
sOb uaktywni¢ dziecko, bowiem dziecko nie
zdaje sobie w sprawy, ze czego$ si¢ uczy.
Natomiast w szkole to sie zmienia. Uczymy
sie w jakims celu: zeby by¢ madrzejszym, zeby
wiecej wiedzie¢ o otaczajagcym Swiecie, zeby
moc samodzielnie przeczyta¢ dane wiadomo-
Sci, zdoby¢ potrzebne informacje. Dziecko za-
czyna dostrzegac cel rozwigzywanych zadan.
Zaczyna rozumie(, ze poprzez swojg aktyw-
nos¢, dyscypline w wykonywaniu éwiczen jest



sprawniejsze intelektualnie a poprzez swoja
dziatalno$¢ moze wptynac¢ na otaczajacg rze-
czywisto$¢. Tak wytycza sie drogi prowadza-
ce do sukcesow.

Dziecko rozpoczynajace nauke
w pierwszej klasie ,,jest zobowigzane” do wy-
konywania zadan, wywigzywania sie z powie-
rzonej rol bez wzgledu na jego zainteresowa-
nia, potrzeby, oczekiwania. Nie jest trakto-
wane indywidualnie przy rozwigzywaniu kaz-
dego zadania, jak to ma miejsce w przedszko-
lu, jest bowiem czeSciag pewnej catosci. Po-
nadto nie rozumie czesto, w jakim celu ma
co$ robic.

Aby usprawni¢ funkcjonowanie kla-
sy jako grupy, dziecko musi poddac si¢ pew-
nym zasadom w niej panujagcym. Podobnie
jest w ,,zerowce” i w mtodszych grupach
przedszkolnych. Jednakze w przedszkolu do-
tyczy to przede wszystkim wtasciwego zacho-
wania nie zagrazajacego bezpieczenstwu,
zdrowiu i nie sprawiajacego przykrosci innym
dzieciom. Z kolei w szkole, okresla sie pewne
normy zachowania, procedury, ktorych wy-
pelnienie prowadzi do osiggniecia danego
celu. Jest to pewnego rodzaju umowa miedzy
szkota a uczniem umozliwiajgca spetnienie
wzajemnych oczekiwan i wymagan szkolnych.

Dziecko 6-letnie uczeszczajace do ze-
rowki ma $wiadomos¢, ze juz niedtugo zo-
stanie uczniem. Bedzie musiato polega¢ na
swoich mozliwosciach. Czasami zdarza sie,
ze pierwszoklasista wstydzi sie, w obecnosci
kolegéw, z obawy przed o$mieszeniem, po-
wiedzie¢ nauczycielce, ze czego$ nie umie,
nie potrafi np. zapig¢ guzika, napisac literki
itp. To prowadzi do wycofywania sie, zamy-
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kania sie w sobie. Absolwent przedszkola nie
ma zazwyczaj takich obaw. Potrafi stawi¢ czo-
ta oczekiwaniom i trudnym sytuacjom.
Wie, czego oczekuje sie od ucznia. Rozumie,
ze w szkole bedzie miat wiecej obowigzkow:
bedzie dtuzej siedziat w tawce, pisat, czytat,
liczyl, ze okres przerwy miedzy zajeciami be-
dzie o wiele krotszy niz w przedszkolu, ze nie
bedzie mogt sie bawi¢ swoimi ulubionymi za-
bawkami itd.

Na poczatku pierwszej klasy 6,7-latek
ma prawo czuc sie niepewnie. Jednak juz po
miesigcu, kiedy pozna kolegéw, kolezanki,
swoja ,,pania”, zasady funkcjonujace w kla-
sie i w szkole, odnajdzie swoje miejsce. Be-
dzie sie cieszyt z tego, ze jest pierwszoklasistg
i bedzie bardzo dumny. Chetnie bedzie wy-
petniat swoje obowigzki wynikajace z roli
ucznia. Nie chcgc by¢ gorszym od innych,
samodzielnie wykona wiele czynnosci ku za-
skoczeniu rodzicéw, a nawet samego siebie.

W okresie inicjacji szkolnej nastepuje
zmiana charakteru relacji dziecka z rodzica-
mi, ktoérzy w oczach dziecka przestajg byc
nieomylni. Wowczas rodzice muszg stawic
czota rzeczywistoSci i by¢ bardzo dzielni.
Dziecko przekraczajace prég szkoty zmienia
bowiem hierarche swoich ,,bohateréw”. Waz-
niejsze jest to, co pani (nauczycielka-wycho-
wawczyni) powiedziata, niz to co mowig jego
rodzice, nawet jesli majg racje. Potem waz-
niejsi sg koledzy. Jednak bez wzgledu w ja-
kim wieku jest dziecko, w jakim towarzystwie
przebywa, kto ma na nie wptyw - to mama
i tata, (babcia i dziadek), sg osobami do kto-
rych mozna sie zawsze zwroci¢, przytulid,
w nich szuka¢ pomocy i wsparcia.

B R Michalak, E. Misiorna, Konteksty gotowosci szkolnej: gotowos¢, dojrzatos¢ szkolna dziecka

a dojrzatosc instytucjonalna w badanie gotowosci szkolnej szesciolatkow, Centrum Metodyczne
Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej, Warszawa 2006.

R. Michalak, Konteksty gotowosci szkolnej: dojrzatosc szkolna w swietle zadan rozwojowych
dziecka w badanie gotowosci szkolnej szesciolatkow, Centrum Metodyczne Pomocy Psycholo-
giczno-Pedagogicznej, Warszawa 2006.

A. Frydrychowicz, E. KoZniewska, A. Matuszewski, E. Zwierzynska, Skala gotowosci szkolnej:
Ocena gotowosci szkolnej w badanie gotowosci szkolnej szesciolatkéw, Centrum Metodyczne
Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej, Warszawa 2006.

E. Gruszczyk -Kolczyniska, E. Zielinska, Edukacja matematyczna dzieci w domu, w przedszko-
Iu i w szkole. Dziecigca matematyka. Ksigzka dla rodzicow i nauczycieli, WSiP, Warszawa 1997.
E. Gruszczyk-Kolczynska, E. Zielinska, Dziecieca matematyka. Program dla przedszkoli,
klas zerowych i placowek integracyjnych, WSiP, Warszawa 1999.
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ne w klasach 1 - 3. Ocena opisowa i sprawdzian osiggniec¢ ucznia, WSiP, Warszawa 2001.
Abc... Program wychowania przedszkolnego XXI wiek.
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Elzbieta Radliniska
Szkota Podstawowa nr 43
w Lublinie

Efekty wspolnej pracy nauczycieli
dla dobra uczniow

Szkota Podstawowa nr 43 w Lublinie
jest szkota z tradycjami. Pracuje tam kadra
doswiadczonych pedagogéw, ktérym glebo-
ko na sercu lezy rozwo6j ich wychowankow.
Majac na wzgledzie doktadne rozpoznanie
potrzeb edukacyjnych swoich uczniéw grupa
16 nauczycieli z tej szkoty podjeta sie trudu
przygotowania wewnatrzszkolnego testu
dla klas piatych pt. ,TJomek i mitologia”.
Wsrod tej grupy znaleZli sie nauczyciele jezy-
ka polskiego: Teresa Niewiadomska i Anna
Guzowska-Boreczek, nauczyciele matematy-
ki: Matgorzata Oleszek, Dorota Dulik, Moni-
ka Koziet i Elzbieta Radlinska, nauczyciele
przyrody: Anna Ciechan, nauczyciele histo-
rii Dorota Drozdzowska-Rejmak i Artur Mo-
skata, nauczyciele muzyki: Elzbieta Szewczuk
i Zbigniew Smagowski i Malgorzata Rodzik -
nauczyciel informatyki. Pomystodawcy i ko-
ordynatorem catego przedsiewziecia byta Elz-
bieta Radlifiska. A nad catoscig prac z ramie-
nia dyrekcji czuwaty wicedyrektorki Elzbieta
Pieczonka i Weronika Wasil.

Test zostat przygotowany dla dwoch
grup i badat umiejetnosci uczniow w zakre-
sie czytania, pisania, rozumowania, korzysta-
nia z informacji i wykorzystania wiedzy
w praktyce. Uczniowie mieli do rozwigzania
24 zadania, w tym 5 zadan otwartych i 19
zamknietych. W teScie wystepowaty zadania:
rozszerzonej wypowiedzi, wielokrotnego wy-
boru, zadania na dobieranie i zadania z luka.
Pytania obejmowaly zakres nauczania jezy-
ka polskiego, matematyki, przyrody, historii
i muzyki w klasie czwartej i piatej szkoty pod-
stawowej. Uczniowie mogli zdoby¢ 40 punk-
tow w czasie 60 minut. Zadania byly zgodne
z obowigzujgcymi standardami OKE. Wraz
z testem przygotowano kartoteke sprawdzia-
nu oraz odpowiedzi do zadan otwartych i za-
mkKknietych.

Test zostal przeprowadzony w szkole
25.04.2005 r. Wzieto w nim udziat 171
uczniow z siedmiu klas pigtych. Wyniki testu
zostaty zebrane i opracowane przez Elzbiete
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Radlifiska w raporcie z wewnatrzszkolnego
testu ,,Jomek i mitologia”. Klasy pigte zdo-
byty woéwczas srednio 24 na 40 mozliwych
do uzyskania punktéw. Wnioski z testu byty
cenne i wskazywaty obszary, nad ktérymi
nalezato jeszcze popracowac by osiggnac lep-
sze wyniki w klasie szostej.

W szkole na lekcjach nalezatoby cze-
Sciej stwarzac sytuacje, w ktorych uczen byt-
by zmuszony do korzystania z r6znych Zroédet
informacji. Na lekcjach matematyki warto
byloby poswieci¢ wiecej czasu na odréznia-
nie poje¢ pola i obwodu figur poprzez roz-
wigzywanie réznego rodzaju zadan. Proble-
mem uczniow w klasach piatych byto prak-
tyczne zastosowanie wiedzy w zyciu codzien-
nym. Potozyli na to nacisk wszyscy nauczy-
ciele. Nalezatoby uczy¢ uczniow sprawnej
organizacji czasu przeznaczonego na pisanie
testu. Uczniowie i ich rodzice zostali szcze-
gotowo zapoznani ze standardami wymagan
i wynikami testu. Raport z testu zostat przed-
stawiony i omoéwiony na zebraniach zespo-
6w przedmiotowych.

W kolejnym roku byto juz tatwiej,
bo mielismy juz pewne doswiadczenia i prze-
mysSlenia. StaraliSmy si¢ rozszerza¢ zasob tre-
Sci zawartych w testach. Do grona os6b pra-
cujacych nad testem dotaczyta Grazyna Gra-
bowska, nauczyciel plastyki, ktéra wzboga-
cita sprawdzian o zadania z zakresu historii
sztuki. Uwzgledniajgc wnioski z ubiegtego
roku zwiekszyliSmy ilo$¢ zadan badajacych
standard: ,Wykorzystanie wiedzy w prakty-
ce”. Test otrzymat tytut ,,Tomek na tropie lu-
belskiej przesztosci”. ChcieliSmy nawigzac
do testu z ubiegtego roku i utworzy¢ caty cykl
potaczony osoba gtéwnego bohatera Tomka.

Test przeprowadzono 11.05.2006 r.
Uczniowie mieli do rozwigzania 23 zadania
w tym 14 zamknietych i 9 otwartych. Test
w tym roku zostat opracowany dla jednej gru-
py. Wzieto w nim udziat 166 uczniow z sied-
miu klas piatych. Wyniki testu zostaly zebra-
ne i opracowane w raporcie z wewnatrzszkol-



nego testu dla klas piatych pt. ,,Jomek na tro-
pie lubelskiej przesztosci ” przez Elzbiete Ra-
dlinska. Klasy piate zdobyty srednio 24,70
punktow na 40 mozliwych. Wnioski z rapor-
tu zalecaty nauczycielom stwarzac czeSciej na
lekcjach sytuacje, w ktorych uczen zmuszo-
ny jest do czytania ze zrozumieniem. Na lek-
cjach matematyki i przyrody nalezato zwro-
ci¢ szczegblng uwage na zadania zwigzane ze
skala, czesto do nich powracaé, by utrwali¢
umiejetnos¢ ich rozwigzywania. Na zajeciach
z jezyka polskiego potozy¢ wiekszy nacisk
na ¢wiczenia stownikowe. Wzorem lat ubie-
gtych z wynikami testu zostali zapoznani
uczniowie i ich rodzice a wnioski z raportu
przedstawiono nauczycielom na zebraniach
zespotow przedmiotowych.

6.03.2007 zostat przeprowadzony test
pt. ,,Jomek i pies Dingo” badajacy kompe-

Renata Gorzkowska
Zespot Szkot nr 5
w Lublinie

tencje klas piatych. Test dodatkowo zostat
wzbogacony o zadania z zakresu informaty-
ki. Opracowali je Elzbieta Kiwata i Tadeusz
Szydtowski. Uwzgledniajac potrzeby klas in-
tegracyjnych, ktére dziatajg z powodzeniem
w naszej szkole, po konsultacjach z wycho-
wawca i nauczycielem wspomagajacym,
dla tej klasy powstata wersja uproszczona te-
stu dla potrzeb uczniéw z lekkim uposledze-
niem umystowym.

Test probny daje uczniom klas piatych
mozliwos¢ oswojenia sie ze stresem, realnej
oceny swojej wiedzy i szanse na nadrobienie
brakéw i zalegtosci w nauce. Nauczycielom
dostarcza cennych informacji o uczniach iich
mozliwosciach. Polecamy nasze testy uwadze
innych szkoét i nauczycieli, bo zawieraja
one wiele elementéw z lokalnego otoczenia.

Gazetka w szkole - wyzwanie dla polonisty

Helsinska Fundacja Praw Cztowieka
uznata, ze cztowiek ma prawo do swobodnej
wymiany pogladéw, opinii i mysli. Dotyczy
to rowniez ucznioéw, ktérym dyrektorzy szkot
i placowek oswiatowych powinni udostepnic
przestrzen do swobodnej wypowiedzi. Zato-
zenie i redagowanie gazetki szkolnej czy stron
internetowych przez uczniéw umozliwia spo-
tecznosci szkolnej, a zwtaszcza mtodziezy,
korzystanie z przystugujacym im praw
do wypowiadania opinii. OczywiScie wypo-
wiedzi i opinie, ktore nie licuja z godnoscia
cztowieka i sg sprzeczne z ogoblnie przyjety-
mi normami zycia spotecznego nie powinny
by¢ publikowane. Dlatego nauczyciel odpo-
wiedzialny za prowadzenie gazetki szkolnej
czy stron internetowych musi kontrolowac
wypowiedzi i teksty uczniow przygotowane
do publikacji.

Na poczatku musi by¢ pomyst, atrak-
cyjny plan pracy i grupa mtodych entuzja-
stow, niekoniecznie z klas humanistycznych,
niestety. Pierwsze problemy s3 prozaiczne: do-
pasowanie godziny spotkan, tak, by odpowia-
daty one uczniom z poszczeg6lnych klas. Wy-
dawac by sie mogto, ze to btahostka, jednak
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praktyka pokazuje inaczej. Potrzebny jest jesz-
cze dostep do komputerow i Internetu. Glow-
nym celem pracy szkolnego kota dziennikar-
skiego jest rozbudzanie zainteresowan publi-
cystycznych i przygotowanie uczniéw do pet-



nienia r6znorodnych funkcji zwigzanych
z wydawaniem czasopisma. W czasie zajec
warsztatowych warto realizowaé cele szcze-
gotowe np. doskonalenie umiejetnosci komu-
nikowania sie, czytania ze zrozumieniem,
postugiwania sie r6znego rodzaju formami
wypowiedzi pisemnych, nabycie sprawnosci
w nadawaniu tytutéw i podtytutow, ksztat-
towanie postaw asertywnych i tworczej ak-
tywnosci, przestrzeganie zasad etyki dzienni-
karskiej.

Poczatkowym zajeciom towarzyszyt
entuzjazm i optymizm. Zgtaszato sie wielu
chetnych, ktoérzy zamarzyli o zdobyciu stawy
szkolnego dziennikarza. Opiekun kota nie
powinien jednak poddawac sie¢ emocjomijuz
od pierwszych zaje¢ wpaja¢ mtodziezy kanon
zawodowej etyki oparty o prawo prasowe. Sta-
wa dziennikarza powinna wyplywaé z jego
kompetencji, starannoSci i rzetelnosci.
To podstawa.

Czas weryfikuje i zapat i mozliwosci.
,Prasowke” zrobi kazdy, ale wykazanie sie¢
pomystowoscig w realizacji tematu, wybor
odpowiedniej formy podawczej i to w toku
pottoragodzinnego, samodzielnego ¢wiczenia
warsztatowego pt. ,,Zycie miasta - znalezio-
ne w godzing”, wymaga wyczucia tematu
i reporterskiego sprytu.

Efektem wielogodzinnych ¢wiczen
warsztatowych jest wydawanie gazetki.
Nie kazdy temat zaproponowany przez
uczniéow jest dobry. Nalezy ograniczy¢ wptyw,
szczegOlnie jezykowy, mtodziezowych czaso-
pism i internetowych blogéw. Pisemko szkol-
ne to alternatywa dla kolokwializméw, a na-
wet wulgaryzmoéw wspodlczesnej prasy mio-
dziezowej. Nie wolno jednak zupetnie hamo-
wacé swobody tworczej mtodych dziennika-
rzy. Oto dzialy tematyczne realizowane w ga-
zetce pt. ,,Szalona 5”(numery od 1 do 8
w latach 2006 - 2007). ,,Wywiady, wywia-
dy...”, ,,Z notatek reportera”, ,,Zwyczaje nie
tylko szkolne”, ,,Szkolne talenty”. Nie ma
w niej miejsca dla plagiatow i przedrukow
z Internetu. W ,,Szalonej 5” debiutujg szkol-
ni literaci i graficy (kolejne odcinki opowia-
dania fantasy pt. ,,Sekta” - zdobywaja coraz
wiecej czytelnikow).

Mtodziez najbardziej lubi wywiady
a najlepiej pisze notatki prasowe. Reportaze
powstaja rzadko, a jezeli juz, to wytacznie
przy duzym zaangazowaniu opiekuna kota.
Najczestsze tematy dziennikarskich rozmow
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to: pierwsza mito$¢, podrdze, wspomnienia
z wakacji. Jednak modelowanie inicjatyw
mtodych dziennikarzy jest konieczne. Dopie-
ro z czasem nabierajg Swiadomosci, ze ich
udzial w zyciu szkoty jest niezbedny. Szkolne
uroczystosci, wystepy kota teatralnego
,Pierwsze kroki”, konkursy: plastyczne, recy-
tatorskie, popisy kulinarne kota mtodych ga-
stronomow, dni otwarte szkoly, wymiany za-
graniczne - to imprezy, z ktérych nie moze

zabrakng¢ prasowych relacji w szkolnym pe-
riodyku. Oko dziennikarza pierwsze wysle-
dzi aktorskg osobowos¢ szkolnego kolegi,
zdolnosci literackie czy dobry wynik uzyska-
ny w miedzyszkolnym meczu. Mlodziez jest
krytyczna, wychwyci nawet btedy samorza-
du szkolnego, a nawet brak mydta w toalecie
podczas pietnastominutowej przerwy.
Nie krytyka gazetka powinna sie zajmowac
i w tym rola rozsagdnego opiekuna, ktory jed-
nak nie moze by¢ cenzorem mtodziezy. Mto-
dzi ludzie nie lubig mentorstwa i natretnej
dydaktyki.

Warto uswiadomic sobie, ze szkolna
gazetka to Swietne narzedzie wychowawecze.
Szkoda, ze w tak niewielu szkotach Srednich
jest wykorzystywane.



W 2006 roku czytelnicy ,,Kuriera Lubelskiego”
wybrali Panig ,,Lubliniankg Roku”. Czy to za-
szczytne wyroznienie nie powinno pozostac
w rodzinie i w 2007 ,,Lubliniankg Roku” nie
powinna zosta¢ Wojewddzka Biblioteka Pu-
bliczna imienia Hieronima Lopaciriskiego?
Jestem za. Zadbajmy tylko o zmiang regula-
minu. Zastugi Biblioteka ma wystarczajace
a o reszte zadbaja mieszkancy Lublina i Lu-
belszczyzny, czytelnicy i uzytkownicy.

W 2007 roku Biblioteka koriczy sto lat! Jakie
byty wzloty i upadki w historii tej zacnej pla-
cOwki?
Na poprzednim Jubileuszu, 95-lecia, 6wcze-
sny wojewoda sktadajac gratulacje powie-
dzial, ze ,,Biblioteka miata szczescie do lide-
row”. Zgadzam si¢ z tym, uzupelniajac o zna-
czacy informacje, ze Ksigznica miata szcze-
Scie do pracujacych tu ludzi. W naszej Biblio-
tece miaty poczatek kariery naukowe profe-
sor6éw nie tylko z lubelskich uczelni. W poli-
tyce i administracji samorzadowej tez widac
bylych bibliotekarzy. Sa bardzo utalentowani
ioddani stuzbie publicznej i spotecznej. Wie-
lu pracownikoéw przez dziesiatki lat budowa-
to jej wizerunek. Znaczenie Biblioteki dla mia-
sta i regionu dawato jej szans¢ na powolny,
ale ciagly rozwoj. Do bardzo waznych wyda-
rzen zaliczamy:
1907 Zawigzanie Towarzystwa Biblioteki
Publicznej im. H. Lopacinskiego i wykup
od rodziny topacinskiego ksiegozbioru
liczacego 13.000 tomows;
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Rozmowa z P. Zofig Ciurus,
dyrektor
Wojewodzkiej Biblioteki Publiczne;j
im. Hieronima Lopacinskiego

1965 nadanie Bibliotece Statusu bibliote-
ki naukowej;

1996-1998 rozpoczety sie starania o kom-
puteryzacje Biblioteki. Fundacja Mellona
przyznata Bibliotece grant 212 tys. dola-
row, ktory pozwolit na wiaczenie sie
do lubelskiego konsorcjum bibliotek na-
ukowych pracujacych w systemie VTLS -
Virginia Tech Library System. W 1998
roku zamknieto w Bibliotece katalogi
kartkowe. Biblioteka kataloguje zbiory
w systemie komputerowym VTLS. Od
2003 roku wykorzystywana nowa wersja
system VTLS - Virtua;.

1998 Wojewodzka Biblioteka Publiczna
zostata wiaczona do grupy bibliotek, kto-
rych zbiory tworza Narodowy Zasob Bi-
blioteczny;

Wspottworzymy NUKAT - jako jedyna
biblioteka publiczna w kraju. NUKAT jest
to Narodowy Uniwersalny Katalog Cen-
tralny inaczej centralny katalog polskich
bibliotek naukowych i akademickich.
2004 rozpoczeto rozbudowe gmachu Bi-
blioteki. Wybudowano czg$¢ podziemna:
na razie w stanie surowym - dwie kondy-
gnacje o tacznej pow. 1647 m.;

2005 pozyskano fundusze na realizacje
II etapu inwestycji. Jest finansowana
ze Srodkéw Europejskiego Funduszu Roz-
woju Regionalnego w ramach Zintegro-
wanego Programu Operacyjnego Rozwo-
ju Regionalnego i Wojewddztwa Lubel-
skiego;



Posiadamy prawie petna bibliografie Lu-
belszczyzny;

W 2006 roku wyszta monografia tworczo-
Sci patrona biblioteki. Jej autorem jest
dr Adrian Uljasz, Hieronim Lopaciniski:
cztowiek, dzieto, pamieé.

Gdy jest mowa o tradycji, to paradoksalnie
nie mozna nie zapytac o nowoczesne rozwig-
zania i technologie na miare XXI wieku funk-
cjonujgce w Bibliotece.

Strategiczne decyzje dyrekcji w latach 1995-
1996 o wiaczeniu Biblioteki do Konsorcjum
Bibliotek Naukowych Lublina, ktére posta-
nowity funkcjonowaé¢ we wspolnym systemie
informatycznym VTLS/Virtua, wprowadzity
naszg placowke w nowoczesne systemy elek-
troniczne. Funkcjonujemy w systemie infor-
macyjno-bibliotecznym, ktéry zapewnia
uzytkownikom i bibliotekarzom dostep
do rozleglych sieci oraz prace w sieci lokal-
nej. Do magazynowania zbiorow zastosowa-
liSmy regaty kompaktowe zapewniajace eko-
nomizacje miejsca. Oferujemy ulatwienie
techniczne i technologiczne zwigzane z udo-
stepnianiem zbioréw zabezpieczonych: mi-
krofilm, skaner, komputer.

Dostojna Jubilatka, pomimo sedziwego wieku,
zwraca na siebie uwage architektonicznym po-
tqczeniem tradycji i nowoczesnosci. Czy jej roz-
budowa byta konieczna i jak ona przebiegata?
Rozbudowa Biblioteki byta potrzebna juz
w latach 60-tych XX wieku. Koniecznos¢ po-
zyskania nowej powierzchni zwtaszcza ma-
gazynowej zaowocowata powstaniem projek-
tu budowlanego w latach 80-tych ubiegtego
wieku. Ten projekt realizacji jednak si¢ nie
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doczekat. Owczesne wtadze panstwowe - wo-
jewodzkie przeznaczyly na magazyny ksigzek
Patac w Bronicach k. Nateczowa bedacy wta-
snoscig skarbu panstwa, oddalony od Lublina
0 33 km. Tam od 1986 roku, czyli ponad 20
lat magazynujemy ksigzki i czasopisma histo-
ryczne. Nasza Biblioteka, ktora
cieszy sie dobrg opinig niedtugie-
go oczekiwania na realizacje rewer-
su, w przypadku zamoéwienia
»Z Bronic” realizuje je najwczesniej
po 3 dniach, a nawet trwa to ty-
dziefi. W nowych realiach Polski
samorzadowej ponowilismy sta-
rania o rozbudowe. Wiedzielismy,
ze tylko nowa powierzchnia roz-
wigze nasze problemy magazyno-
wania ksigzek i stworzy szanse na
rozw6j. W 2001 roku pozyskujac
srodki na koncepcje architekto-
niczng weszliSmy w proces inwe-
stycyjny, ktory miat kilka etapow.
Pierwszy: 2001-2003 - koncepcja
i projekt techniczny budowlano-wykonawczy;
2004 - I Etap Rozbudowy ,,Stan” w tym okre-
sie wybudowalismy 2 kondygnacje podziem-
ne; lata 2005-2006 cztery kondygnacje nad-
ziemne, instalacje, wykonczenie, wentylacje,
klimatyzacje, systemy zabezpieczen, komuni-
kacje.

Biblioteki z wielkimi tradycjami i niemniejszy-
mi zasobami posiadajq unikatowe egzemplarze,
z ktorych sq dumne. Jakie sq te ,,biate kruki”
Biblioteki im. Hieronima topacinskiego?
Skarbem i dumg kazdej biblioteki s3 zbiory
specjalne, a wérodd nich stare druki i inkunabu-
ty. Sg to wszystkie druki wydane przed 1800 r.
Warto$¢ posiadanych zbioréw podnosza
tzw. ,,cymelia”, a wiec wydanie szczegblnie
cenione przez koneseréw i posiadaczy. Do ta-
kich wydawnictw nalezg druki wyr6zniajace
sie datg wydania, pieknoscig oprawy, czcion-
ki, materiatem pisarskim (np. pergamin), ilu-
stracjami (np. drzeworyt, miedzioryt), super-
ekslibrisami itd. Szczeg6lnie cenione s3 inku-
nabuty (druki wydane przed 1500 r.), z uwa-
gi na ich unikatowos$¢. W naszej Bibliotece
jest ich ponad 50, m.in. Boecjusza: De conso-
latione philosophiae. W zbiorach s reprezen-
towane najwazniejsze oficyny europejskie
Manucjusza, Oporina, Plantina, Elzewir6w.
Ozdoba kazdej biblioteki sg polonica, a szcze-
golnie druki z XVIiII pot. XVIII w. W Biblio-
tece s3 dzieta pochodzace z oficyn Hallera,



Wietora, Unglera, Januszewskiego (XVI w.),
Michata Grola, Piotra Dufoura i Mitznera
de Kolof (XVIII w.) Dla WBP szczego6lnie cen-
ny jest druk Jakuba Lochera Sand Parysa kro-
lewica trojaniskiego, unikatowy egzemplarz od-
naleziony przez Lopaciniskiego oraz druk Ja-
kuba Drexeliusa Stonecznik, albo poréwnanie
woli ludzkiej z wolg bozg, wydany w 1630 r.,
w oficynie Pawta Konrada, pierwsza publika-
cja polska wydana w Lublinie. Naszg chlubg
sg liczne druki lubelskie z XVII i XVIII wieku
pochodzace z oficyn Pawta Konrada, Jana
Wieczorkowicza, wdowy Konradowej, jezu-
itow, trynitarzy. Z innych - niezwykle cennych
sg dwa druki pochodzgce z ksiegozbioru kro-
la Zygmunta Augusta, wyr6zniajace sie piek-
noscig oprawy (bragzowa skora), supereksli-
brisem (1 strona oktadki) oraz napisem ,,Si-
gismundi Augusti Regi Poloniae monumentum”
i rokiem 1551 (4 str. oktadki).

Jaka jest obecnie struktura Biblioteki i jakie
sq jej zasoby biblioteczne?

Biblioteka jest gtowng bibliotekg wojewddz-
twa. Zakres jej dziatania jest sze-
roki: od stuzenia nauce i ksztat-
ceniu poprzez charakter regional-
ny i nadz6r merytoryczny nad
siecig, do tworzenia biblioteczne-
go systemu informacyjnego
w wojewoddztwie. Biblioteka we-
szta do Porozumienia Bibliotek
wdrazajacych VTLS oraz, jak juz
zaznaczytam, wspottworzy NU-
KAT. Na strukture Biblioteki skta-
da si¢ 18 dziatow, 2 pracownie,
4 czytelnie, 2 wypozyczalnie,
5 samodzielnych stanowisk pra-
cy. Struktura organizacyjna jest
ptaska. Zasoby biblioteczne
to ponad 400 tys. vol. ksigzek,
czasopism, zbioréw audiowizualnych, zbio-
row specjalnych.

Ostatnio media podaty, ze statystyczny Polak
kupuje coraz mniej ksigzek. To moze zamiast
nabywac ksigzki, wypozyczamy je w bibliote-
kach. Czy lublinianie chetnie wypozyczajq
ksigzki, czy sq nowosci ksigzkowe i jakich tytu-
16w najczesciej szukamy w Bibliotece im. Hie-
ronima topacinskiego?

Biblioteka im. H. Lopacinskiego gromadzi
czytelnikow, ktorzy sg mieszkanicami miasta
Lublina, a ich gtbwne zajecie to nauka w szko-
tach srednich, uczelniach wyzszych, a takze
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jest duza grupa osob pracujacych i dodatko-
wo uzupetniajgcych wyksztatcenie. Wierng
grupe, aczkolwiek nieliczng, stanowig renci-
Sci i emeryci czytajacy gtownie beletrystyke.
Biblioteka dba o potrzeby czytelnicze odbior-
coOw, ma w swoich zbiorach literature zgodng
z profilem biblioteki dla wszystkich kierun-
kow studiow humanistycznych. Gromadzi
glownie podreczniki akademickie i literature
uzupelniajaca systemy edukacyjne. Literatu-
ra piekna w swoich zbiorach posiada tytuty
najwybitniejszych pisarzy polskich i §wiato-
wych, w tym noblistow. Gromadzimy dzieta
nagradzane, cieszgce si¢ Swiatowym uzna-
niem oraz te, ktore sg polecane przez wydaw-
nictwa i krytykow literackich. Jest to literatu-
ra trudna w odbiorze, ale jakze cenna dla po-
szerzania znajomosci Swiatowej klasyki.
W 2006 r. w Wypozyczalni przybyto 2587
woluminéw. Poszukiwane tytuly zwigzane
sa z programem uczelni np. Zimbardo P., Psy-
chologia i zycie; tobocki M., ABC wychowa-
nia; Griffin E., Podstawy komunikacji spotecz-
nej; Kotler P., Marketing. OczywiScie popu-

larnos¢ tych tytutéw wynika gtownie z wy-
mogu lektur szkolnych czy akademickich.
Na szczescie czytelnicy wypozyczaja ksigzki
dla przyjemnosSci czytania, np. ostatnio sie-
gaja po Coelho P., Pielgrzym, Alchemik,
czy po ksigzki niedawno zmartego reporta-
zysty-pisarza Ryszarda Kapuscinskiego,
np. Cesarz, Heban, Autoportret reportera.
Biblioteka w zamoéwieniach wydawniczych
duzg role przywiazuje do potrzeb swoich od-
biorcow. W naszym ksiegozbiorze, w liczbie
31324 woluminoéw, sg pozycje poszukiwane
przez czytelnikow i chetnie wypozyczane.



Z sentymentem wspominam dziesigtki godzin,
ktore spedzitem w czytelniach ,,Lopaty” w okre-
sie studiow i pozniejszej pracy zawodowej. Mam
w dobrej pamieci Zyczliwosc i fachowg pomoc
bibliotekarzy. Kim sq czytelnicy Biblioteki,
ilu ich jest, czy ich ubywa a moze przybywa?
Najwieksza grupe korzystajacych stanowig
studenci 4477 os6b, mtodziez szkolna 2189,
oraz pracownicy umystowi 984. Znaczng gru-
pe stanowig czytelnicy pozostajacy bez pra-
cy, rencisci, emeryci - 496. Z przyjemnoscig
stwierdzamy, ze liczba 0s6b korzy-
stajacych ciggle rosnie. Od roku
2001 do konca 2006 zarejestrowa-
no 23275 tys. czytelnikow. Przed Bi-
blioteka Publiczng skupiajacg tak
r6znorodne grupy spoteczne stoja
wysokie wymagania. Roznice wy-
ksztatcenia, wiekowe, kulturowe
stanowig dla pracownikéw wyzwa-
nie, aby ciagle $ledzi¢ zmieniajacy
sie program edukacyjny szkoét i no-
wosci na ryku ksiegarskim. Priory-
tetem Biblioteki jest zgromadzenie
jak najwiecej publikacji regional-
nych.

W ostatnich latach trwa rozbudowa najwickszych
i najwazniejszych bibliotek w miescie - bibliotek
uniwersyteckich KUL i UMCS. Wojewddzka Bi-
blioteka Publiczna im. H. Eopacinskiego nie zo-
staje w tyle. Czy wspotpracujecie z uniwersytec-
kimi bibliotekami i jak ona przebiega?
Wspoétpraca bibliotek naukowych Lublina,
w tym WBP od wielu juz lat uktada sie satys-
fakcjonujaco: taczy nas wspolny system in-
formatyczny VTLS/Virtua, problemy uzupet-
niania i konserwacji zbioréw, wypozyczenia
miedzybiblioteczne, a w przysztosci budowa
Lubelskiej Biblioteki Cyfrowej.

Wojewdbdzka Biblioteka Publiczna na terenie
naszego wojewddztwa wspottworzy sie¢ miej-
skich bibliotek publicznych. Jak gesta jest ta sie¢
i czy biblioteki docierajg do czytelnikow i czy
spetniajq swoje zadania?

Sie¢ bibliotek publicznych na terenie woje-
wodztwa to ponad 600 placowek w tym 221
gminnych, miejsko-gminnych, miejskich
i powiatowych. Zdaniem WBP jest to sie¢ pet-
na, o coraz lepszej bazie materialne, posiada-
jaca w 86% dostep do Internetu. Biblioteki
poza wypetnieniem podstawowych funkcji
gromadzenia zbior6w, ich opracowania, prze-
chowywania, udostepniania oraz informowa-
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nia o nich pelnia funkcje, w mniejszych miej-
scowosciach, osrodka kulturalnego i centrum
informacji.

Na zakoriczenie prosze powiedzie¢ o tegorocz-
nych jubileuszowych uroczystosciach i impre-
zach oraz o perspektywicznych planach rozwo-
ju Wojewodzkiej Biblioteki Publicznej im. Hie-
ronima topacirnskiego.

Jubileusz Biblioteki trwa i bedzie trwat nie-
przerwanie caly rok 2007. Pierwszym wiel-

kim wydarzeniem byto otwarcie nowego
gmachu i bardzo oczekiwanej wiekszej wy-
pozyczalni w dniu 13 stycznia. Natomiast
w drugiej potowie stycznia otworzylismy Czy-
telnie Internetowq z 16 stanowiskami i Czy-
telnie Czasopism. Wazng uroczystoscig byt
finat wojewddzkiego konkursu ,,Pamiec prze-
sztoSci”. Konkurs trwatl ok. 1,5 roku. Uczest-
nicy wykazali si¢ duzg aktywnoscia. 25 maja
w setng rocznice zatozenia Biblioteki odbyty
sie uroczystosci jubileuszowe, na ktore zapro-
siliSmy bytych i obecnych pracownikéw na-
szej Ksigznicy oraz pracownikow Miejskiej
Biblioteki Publicznej im. H. Lopacinskiego.
Zbiory specjalne w nowych pomieszczeniach
planujemy udostepni¢ pod koniec czerwca br.
W maju miato miejsce otwarcie dwoch wy-
staw: malarstwa Rozy i Stanistawa Popkow
i grafiki Zbigniewa Jo6zwika. Kluczowe uro-
czystosci odbyly sie w maju, ale kulminacje
jubileuszowych obchodéw zaplanowaliSmy
na wrzesien. Wtedy zmierzamy otworzyc
wielka wystawe jubileuszowg ze zbiorow wta-
snych Biblioteki oraz konferencje naukowa
,Biblioteki publiczne Lubelszczyzny 1944-
2007: dzieje, funkcje, dziatalnos¢”.

Rozmawiat: dr Dariusz Kiszczak



Latem w Katedrze Lubelskiej doszto do wydarzenia, ktére przeszto do historii
pod nazwg ,,cudu lubelskiego”. 3 lipca 1949 roku na znajdujgcym sie w swiqgtyni obrazie
Matki Bozej zauwazono tzy. Dla znacznej czesci mieszkaricow Lublina i Lubelszczyzny wy-
darzenie to stato si¢ okazjg do zamanifestowania na szerokg skale wiary.

W biezgcym roku mija 20 rocznica spotkania Jana Pawta 11 z nami w Lublinie. Ojciec
Swiety przebywat w naszym miescie w ramach swojej trzeciej wizyty duszpasterskiej w Pol-
sce, ktora trwata od 8 do 14 czerwca 1987 roku. Przebiegata ona pod hastem: ,,Do korica ich
umitowat”. Dnia 9 czerwca Papiez przybyt do Lublina. W czasie jednodniowego pobytu
w Lublinie odwiedzit Majdanek, Kosciot Biskupow Lubelskich, Katolicki Uniwersytet Lubel-
ski i dzielnice Czuby, gdzie w czasie Liturgii Mszy Swietej udzielit Swieceri prezbiteratu
50 diakonom reprezentujgcym wszystkie owczesne diecezjalne i zakonne seminaria duchow-
ne. W tym miejscu, w cieniu budowanego woéwczas kosciota pod wezwaniem Swietej Rodziny
spotkat si¢ z ponad milionowg rzeszqg mieszkaricow Lublina i Lubelszczyzny, pielgrzymow
z kraju i zagranicy.

W tym roku mija rowniez 19 rocznica koronacji obrazu Matki Bozej Ptaczgcej, ktora
odbyta sie¢ w 1988 r. Przed Obrazem Pani Katedralnej modlit sie m.in. ks. Karol Wojtyta
w okresie jego pracy na Katolickim Uniwersytecie Lubelskim.

Zamiarem redakcji ,,Ad rem” byta synteza tych dwéch waznych wydarzen historycz-
nych i przezy¢ duchowych, ktorych wptyw na nas byt i jest ogromny. Zamieszczamy wiec
mato znane wspomnienia ks. Stanistawa Dziwulskiego, 6wczesnego administratora parafii
katedralnej, gtownego organizatora i wspotuczestnika procesu koronacji.

Publikowany fragment wspomnien zostat opracowany przez nauczyciela religii Lesz-
ka Sadurskiego w Zespole Szkot Ekonomicznych im. A. i . Vetterow w Lublinie jako materiat
przydatny na lekcjach religii i najnowszej historii miasta i regionu.

Od redakcji

Zanim nalozono korony

Bezposrednie przygotowa-
nia trwaty przez caly 1987 rok.
Wizerunek Matki Bozej i miejsce
jego przebywania wymagaty nie-
zbednej konserwacji. Ottarz odno-
wil pan Stanistaw Skorski, a reno-
wacji obrazu podjeta sie pracownia
konserwatorska Muzeum Diecezji
Lubelskiej. Z tego okresu szczegodl-
nie zapamietatem wydarzenia, kie-
dy to pewnego wieczoru, w pustej
katedrze, w ciszy i skupieniu zdjeli-
Smy obraz, by podda¢ go wnikli-
wym ogledzinom. Celem tych ba-
dan byto uzyskanie petnej odpo-
wiedzi na pytanie: w jakim stanie

po tylu latach znajduje si¢ malowi- kurii biskupiej, pan koscielny i ja. W czasie
dto? Na czele ekspertow stat dwczesny kie- szczegOtowych ogledzin, przy pomocy specjal-
rownik katedry historii sztuki sakralnej KUL nej lampy dajacej ultrafioletowe §wiatto,
ks. prof. Wiadystaw Smolen. Poza grupg na- okazato sie, iz pod prawym oczodotem Maryi
ukowcow w kosciele znajdowali sie: kanclerz znajduje sie jakas zagadkowa plama. Nikt
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z obecnych wtedy os6b nie byt w stanie stwier-
dzi¢ z catg odpowiedzialnoscig, jakie byto jej
pochodzenie. Dla ludzi pamietajacych date
3 lipca 1949 r., kiedy na obrazie pojawily sie
tzy, byto oczywiste, iz po tamtym wydarze-
niu na $wietym wizerunku pozostat niezatar-
ty slad.

Osobiscie uczestniczytem réwniez
w przygotowaniu samych koron. Zaangazo-
wanie Srodowisk tworczych Lublina, ich za-
pobiegliwos¢ i wktad serca oceniam dzisiaj,
z perspektywy czasu, jako nieporéwnywalne
z zadnym znanym mi w historii miasta, moze
poza wizyta Ojca Swietego. Spontanicznie
zgromadzito si¢ wielu najwybitniejszych eks-
pertow i plastykow, by opracowac i wybrac
jak najlepsze korony dla wizerunku Pani Ka-
tedralnej. W pracach brali udziat: pani Gra-
zyna Czapska, Blanka Gul-Olszewska, pan
Zbigniew Strzatkowski oraz panstwo Alek-
sandra i Marcin Gotygowscy. Wykonano kil-
ka projektow, ktore nastepnie wnikliwie ana-
lizowano. Poniewaz w opinii ekspertéw ob-
raz nie jest wyrazng kopig wizerunku Czar-
nej Madonny, ani nie jest wybitnym dzietem
sztuki, ustalono, ze korony powinny podkre-
§la¢ zwigzek obrazu z Lublinem i przypomi-
nac fakt cudu. Miedzy innymi, z tego powo-
du posrodku korony Maryi umieszczono za-
barwiong czerwonym plynem tze, wyko-
nang przez pracownikow wydziatu fizyki i
chemii UMCS.

Materiat na korony byt spontanicz-
nym darem wiernych, nie tylko naszej die-
cezji. Na przyktad jedna starsza pani, ktorej
nazwiska nie pamietam, ofiarowata XVIII-
wieczng bizuterie z prosbg, by wtopiono
ja w korone. Zbiorka trwata nieprzerwanie
przez caty, poprzedzajacy koronacje rok.
Wigkszo$¢ przynoszonej bizuterii nie nada-
wata sie jednak do przetopienia, dlatego mu-
sieliSmy jg sprzedawac i kupowac srebro naj-
wyzszej w Polsce proby. Korony zdobig tak-
ze szlachetne kamienie oprawione w ztoto
przez pana Furtaka. Wszystkie ofiary prze-
znaczone na ten cel s3 zapisane w specjal-
nej ksiedze wot, przechowywanej w archi-
wum parafialnym.

Mysl o koronacji wizerunku Lubel-
skiej Madonny istniata juz wczesniej w ser-
cach i umystach ludzi. Swiadectwem otrzy-
manych task sg wota i tabliczki umieszczone
na klecznikach przed obrazem oraz liczne po-
dziekowania za opieke i pomoc Maryi. Jed-
nak przemiany spoteczno-polityczne odsune-

ty koronacje obrazu w czasie. Biskup lubelski
Bolestaw Pylak podjat starania o uhonoro-
wanie wizerunku katedralnego papieskimi ko-
ronami. Ojciec Swiety Jan Pawet II z radoscia
przychylit sie do prosby, sam bowiem czesto
modlit sie przed obrazem Maryi jako wykta-
dowca KUL.
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O zasadnosci koronacji §wiadczy
obecnosc¢ okoto 350 tys. wiernych na uroczy-
stosciach koronacyjnych na Majdanku w dniu
26. 06. 1988 r. Postawa ludzi byta réwniez
i dla nas, duszpasterzy katedry, wielkim wy-
nagrodzeniem za caly trud przygotowan.

Obrzed koronacji miat takze swoje
nieoczekiwane zakonczenie. Dane mi byto
wlasnorecznie przypia¢ korony do obrazu,
gdyz prymas Jozef Glemp i biskup Bolestaw
Pylak byli bezradni wobec skomplikowane-
g0 mocowania.



Recenzje / Komentarze / Informacje

Lubelskie dni ,Wicka Warszawiaka”

W Teatrze im. Hansa Christiana An-
dersena w styczniu 2007 roku miata miejsce
lubelska prapremiera spektaklu ,Wicek War-
szawiak”. Byto to widowisko teatralne po-
Swiecone Warszawie i warszawskim dzieciom.
Miastu i jego mieszkancom,
bliskim Lublinowi i lubli-
nianom a jednak mocno
warszawskie, tak dzieki bo-
haterom jak i stotecznemu
kolorytowi: barwnych po- |
staci, kultury miasta, nazw
dzielnic i ulic czy historycz-
nych wydarzen z walk wrze- |
$niowych w obronie stolicy,
okupacyjnego terroru oraz
powstania warszawskiego.

Niemniej wazne byt
sam pomyst rezysera spek-
taklu Wiodzimierza Feten-
czaka, by siegna¢ po scena-
riusz autorstwa Jana Wil- E
kowskiego, aktora, kierow- o
nika artystycznego teatru la-
lek, dramatopisarza, znane- |
go szerszej publicznosci
jako rezysera Teatru TV dla
dzieci i mtodziezy i scena-
rzysty telewizyjnych wido-
wisk o misiu Tymoteuszu Rim-cim-ci oraz Uli
z I B. ,Wicek Warszawiak” Jana Wilkowskie-
go jest adaptacja bajki Kornela Makuszynskie-
go pod tym samym tytutem. Co ciekawe ory-
ginal nawiagzywat do wydarzen historycznych,
do ,,cudu nad Wist3”.

Jan Wilkowski chciat wystawi¢ ,Wic-
ka Warszawiaka” w teatrze ,,Lalka” w 1968
r. Jednak z powodu ostrej ingerencji cenzury
i na tym tle konfliktu rezysera z 6wczesng dy-
rekcja, do premiery nie doszto a Wilkowski
odszedt z teatru. Wiosng 1968 r. ,\Wicek War-
szawiak” nie miat szans na teatralng premie-
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re. Byt to ponury czas walki pezetpeerowskich
aparatczykow z kultura. Gorliwos¢ cenzoréw
- funkcyjnych wtadzy doprowadzita do zdje-
cia z afisza Mickiewiczowskich ,,Dziadéw”
w rezyserii Kazimierza Dejmka, ale réwniez
adaptacji bajki Kornela
Makuszynskiego. W obu
tych sztukach dla cenzo-
row koscig w gardle byta
tragiczna i romantyczna
historia Polski. W przy-
padku ,Wicka Warszawia-
ka” nie podobato si¢ po-
wstanie warszawskie. Piet-
no, ktére wywarta cenzu-
ra na scenariuszu Wilkow-
skiego byto tak mocne
i trwate, ze dopiero w wol-
! nej Polsce, prawie po 40
latach!, miata miejsce pra-
premiera tej sztuki.

Na fali odzyskiwa-
nia pamieci o powstaniu
warszawskim dowiedzieli-
Smy si¢, ze woOwczas
w Warszawie dziatat objaz-
dowy teatrzyk lalki i akto-
~ ra, ktorego to 6wczesng ak-
tywno$¢ mozna uznac za
kontekst historyczny dla scenariusza i insceni-
zacji lubelskiego teatru.

,Nie pamietam, jak sie zaczeto. Chyba
to my z Zosig wpadty$Smy pierwsze na pomyst
zatozenia teatru. Teatru lalek. Zosia Rendz-
ner pracowata jako plastyczka [...]. Jaki to byt
teatr? Oczywiscie uliczny, podwoérkowy.
Co$ w rodzaju szopki czy - jak dawno, daw-
no temu moéwiono - wertepu. A wiec lalki,
kukty, moze pacynki? /.../ Nasza publiczno$¢
stanowita gtéwnie dzieciarnia. Czesto wedro-
wata z nami od spektaklu do spektaklu.
Ale graliSmy takze dla Zzolnierzy. Pamietam



przedstawienie na Wareckiej, w zotnierskiej
kantynie. Ciasna, zadymiona salka, ledwie si¢
mie$cimy, chtopcy - bryczersy, oficerki, r6z-
nego kroju kurtki, bialo-czerwone opaski,
podkrazone z niewyspania oczy; nie rozstaja
sie z bronig. Czestuja nas kawg i pajdami chle-
ba z marmolada. Chwytaja kazda aluzje,
co chwila ryk $miechu, co za rados¢, gdy Ty-
grys zdycha, i co za entuzjazm, gdy Tygrys sta-
je sie zdobycznym polskim czotgiem.
Po skoniczonym przedstawieniu dtugo Spiewa-
my razem powstancze piosenki, poki nie wpad-
nie goniec z rozkazem wymarszu na akcje”.”

Te wspomnienia Krystyny Berwinskiej
wspotautorki powstanczego teatrzyku nale-
zatoby uzupetnic o projekt scenariusza filmu
dokumentalnego ,,Kukietki pod barykada”
Krzysztofa Zurowskiego nagrodzonego przez
jury konkursu na scenariusz filmu dokumen-
talnego zorganizowanego przez Muzeum Po-
wstania Warszawskiego i Polski Instytut Sztu-
ki Filmowej. Oboje autorzy uwypuklaja po-
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wstanczy epizod Jana Brzechwy, ktory wspot-
pracowat z teatrzykiem, wigzac stowa tekstow
lalkarzy w rymy.

Spektakl Teatru im. H. Christiana An-
dersena w rezyserii Wtodzimierza Felencza-
ka wykracza poza czas i przestrzenn powstan-
czej Warszawy. Z pewnoscig wynika to ze sce-
nariusza mistrza teatru lalki i aktora, bo te-
atralna opowies$¢ rozpoczyna si¢ wraz z wy-
buchem wojny a konczy odbudowa Warsza-
wy z powojennych zniszczen. Oczywiscie
Warszawa jest rowniez sercem kraju. I jako
miasto, z ktorym si¢ identyfikujemy, bo jest
dla nas po prostu stolica Polski, jej ramy kul-
turowe, historyczne czy ogoélnie duchowe
sa uniwersalne. Nic wiec dziwnego, ze w spek-
taklu znaki: gesty, stowa czy elementy sceno-
grafii odnosza sie do warszawiakow, ale i lu-
blinianie maja prawo z nimi si¢ utozsamiac.
Uniwersalizm miejsca i wspoélnej historii
uwypukla rozbudowana sfera postaci symbo-
licznych. Biegunowo przeciwstawne sa sym-
bole $mierci - Kostucha i zycia - Syrenka.
Jak w §redniowiecznym moralitecie toczg mie-
dzy soba $Smiertelny bo6j, lecz tym razem
o Warszawe i jej mieszkancéw. Ciekawa jest
ich koncepcja plastyczna. Oto bowiem Ko-
stucha przypomina posta¢ wzieta z okupa-
cyjnej satyry na hitlerowskiego marszatka.
Ubrana w wysoka nazistowska czape w bia-
tym kostiumie na koturnach przemawia jak
uliczna propagandowa ,,szczekaczka”, najcze-
Sciej ztorzeczac miastu i warszawiakom.
Syrenka réwniez zaskakuje pomystem pla-
stycznym, chociaz na pozér wydawatoby sie,
ze w przypadku tak znanego symbolu, trud-
no o oryginalnos$¢. Syrenka jest zywa osoba
a nie pomnikiem. Ustylizowana na Zotnierza-
powstanca (jak jej pierwowzor - harcerka Kry-
styna Krahelska ps. ,,Danuta”) walczy z Ko-
stucha o ocalenie miasta i ludzi od zagtady.
Nie mniej waznym symbolem jest kolumna
kréla Zygmunta. Warszawska legenda mowi,
ze miasto dopoki bedzie trwato, dopoty be-
dzie stal na zamkowym placu krol Zygmunt.
Tytutowy bohater strzeze wiec krola Zygmun-
ta jak skarbu i po zburzeniu kolumny przez
hitlerowcow, przejmuje jego krolewskie atry-
buty: miecz i korone. S3 rowniez inne postaci
przetransponowane w warszawska opowies¢
z legend i podan ludowych. Polskie diabty

" Berwinska Krystyna, Lalki na barykadzie, ,Gazeta Wyborcza”, Warszawa 2001, Magazyn nr 39
[...] Akademia Andersena red. W. Fetenczak i M. Wichmanowski, Lublin 2006.
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o proweniencji szlacheckiej spiesza na pomoc
Wickowi. Bohater i walczgce miasto s3 w $mier-
telnym niebezpieczenstwie. Stad dominujacy
motyw ucieczki przez zagtada. Ucieczka jest
takze rozpaczliwg proba poszukiwania pomo-
cy nawet w krainie umartych, gdzie rzadza
diably. Zostang one jego przewodnikami do
wnetrza Babiej Gory, w ktorej $pig ,,kamien-
nym snem” zastepy polskich rycerzy. Pomoc jed-
nak nie nadchodzi. Jest na nig juz za pézno.
Powstancza Warszawa przegrywa w dramatycz-
nej walce z gestapowska Kostuchg. Wicek wra-
ca jednak do ptongcej stolicy i dotacza do wal-
czacych zotnierzy. PoSwiecenie chtopca
ijego przyjaciela wrobelka ,,Ktosa” nabiera zna-
czenia metaforycz-
nego. Oto dziecie-
cym bohaterom uda-
je sie przechytrzy¢
Smier¢ przy pomocy
okruszyn chleba,
ktore zanosi w dzio-
bie ptaszek gtoduja-
cej matce z dziec-
kiem. Dar chleba sta-
je sie darem zycia.
Jednak heroiczny
czyn Wicka, ktory
ocali jednostki, nie
uratuje miasta i jego
mieszkancow od za-
glady.

Chyba naj-
mocniej na mtode-
go widza oddziaty-
wuje scenografia.
Scenograf Andrzej
Czyczylo i rezyser
Wtodzimierz Fetenczak widzg scene w trzech
wymiarach. zaskakuja odbiorce uktadem wer-
tykalnym, eksponujac nad glowami widzéow
swoisty balkon, czy straznice, na ktorej usta-
wiaja nazistowskich zotnierzy, bacznie pilnu-
jacych i obserwujacych, to co dzieje si¢ poni-
zej na warszawskiej scenie. A tam tetni zycie
warszawskich ulic, placow i zautkoéw. Kostiu-
my aktoroéw z lat okupacji i oryginalne dow-
cipy, piosenki, dialogi znakomicie oddaja ko-
loryt miasta. W uktadzie horyzontalnym
dzieja si¢ zdarzenia dramatyczne, w ktérych
niejako uczestniczg mtodzi widzowie. W pa-
mieci zostaty mi makiety spalonych domow
i kamienic, ustawione przez aktorow, niczym
jak dziecigce zabawki na Srodku pokoju. Sce-
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nograf zadbat réwniez o wrazenie widzenia
przestrzennego. Oto bowiem za rozwieszo-
nym biatym ptétnem pojawiaja sie cienie
przedmiotéw i ludzi. Spotegowane przez od-
powiednio ustawione $wiatlo, przemawiaja
konturem, ruchem i naktadaniem si¢ cieni.
Wizualizacje sceny dopelniajg wySwietlane
obrazy kroczacych zastepoéw hitlerowskich
zoierzy.

Spektakl ,Wicek Warszawiak” zastu-
guje na szczegblna uwage mtodych widzow,
ale tych starszych, ktorych intuicyjnemu od-
biorowi towarzyszy wiedza i dojrzato$¢ emo-
cjonalna. Jest to sztuka godna wielkich cza-
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sow, o ktorych moéwi, rezysera, scenografa
i aktorow, ktorzy ja godnie przedstawili. My-
sle, ze teatralnemu zespotowi udato si¢ opo-
wiedzie¢ o powstaniu warszawskim i jego
bohaterach z odpowiednim wyczuciem histo-
rii, scenariusza Jana Wilkowskiego i oczeki-
wan miodego widza. Nie chodzi o to, by schle-
bia¢ gustom uczniéw i upraszczac artystycz-
ny przekaz do czesto nijakiego poziomu,
ale wrecz przeciwnie, nada¢ stowu ksztatt,
ktory zaskoczy oryginalnoscig i zachwyci.
Cieszy fakt, ze lubelscy artySci przytaczyli sie
do narodowej dyskusji o powstaniu warszaw-
skim w sposob profesjonalny i niezwykle in-
teresujacy.
Dariusz Kiszczak



Ewa Misztal
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,Jak mowi¢, zeby dzieci nas stuchaty.
Jak stuchag, zeby dzieci do nas mowity”
czyli o rodzinnych rozmowach

Adele Faber i Elaine Mazlish s3 autorkami
wymienionej w tytule ksigzki. Na jej geneze
ztozyty si¢ relacje i doSwiadczenia autorek
i rodzicow, z ktorymi wspotpracowaly. A. Fa-
ber i E. Mazlish okreslity w ksigzce szereg stra-
tegii i wzoré6w postepowan rodzicow w kon-
taktach z dzie¢mi. Z pewnoscia jej czytelni-
kow zainteresuja doSwiadczenia rodzicow
z Polski. W kilkunastoosobowych grupach
wypracowali oni wtasne wnioski i dotaczyli
je do poszczeg6lnych rozdziatow ksiazki.
Zacheca ona do samokontroli wiasnych za-
chowan, dba o prawidtowe ksztattowanie re-
lacji dziecko-rodzic, rodzic-dziecko. Jezyk, ja-
kim postuguja si¢ autorki jest naturalny, przej-
rzysty, prosty w odbiorze przez kazdego ro-
dzica. Czytelno$¢ mysli, jasno$¢ posuniec
zostata ukazana na przykladzie prostych dia-
logéw, scenek obrazkowych. Utatwiaja one
kazdemu z nas prace ,,nad soba” tak, aby
dziecko czuto si¢ w naszej obecnosci bezpiecz-
ne i w pelni zrozumiate.

Tytut publikacji jest nawiazaniem do
stowa paidagogiké (gr.). To wiasnie na dro-
dze dialogu, odpowiedniego prowadzenia roz-
mowy, wystuchiwania probleméw dziecka,
unikania udzielania rad a pozwalania mu na
szersza autonomie¢ wiasnych poczynan kie-
ruje sie je na wlasciwa droge samodzielnego
rozwigzywania dziecigcych problemoéw.

Rozdziat pierwszy zawiera odpowie-
dzi na pytanie: ,,Jak pomo6c dzieciom, by ra-
dzity sobie z wtasnymi uczuciami”, oto one:
a) stuchaj dziecka bardzo uwaznie;

b) zaakceptuj jego uczucia stfowami:
och”, ,,mm”, ,;rozumiem”;

c) okresl te uczucia;

d) zamien pragnienia dziecka na fantazje.

Kazdy rozdziat jest wzbogacony licz-
nymi scenkami, dialogami, historyjkami ob-
razkowymi, ktore ukazuja strukture interak-
cji zachodzacych miedzy osobami dorosty-
mi a dzie¢mi.
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Lektura ksigzki pomoze rodzicom
przejs¢ liczne i trudne zyciowe proby, po to,
by przekona¢ dzieci, ze doro§li chcg zrozu-
mie¢ ich uczucia, nadzieje i tesknoty. Wielu
zaczytanych w tej ksiazce rodzicow cieszyto
sie z faktu, ze zdobyto sobie umiejetnosci ra-
dzenia w sytuacjach, gdy dziecko jest w na-
stroju zniechecenia lub rozpaczy. W ksiazce
znajdziemy réwniez wiele ciekawych i ,,sen-
sacyjnych” spostrzezen rodzicow, ktorzy in-
strukcje jej autorek wprowadzili w rodzinne
zycie. Oto przykladowe reakcje rodzicow:

»MieliSmy kiopoty z uwaznym stu-
chaniem swoich dzieci, wielu z nas odkryto,
ze nie potrafi rozpozna¢ i nazwac nie tylko
uczu¢ dziecka, ale i swoich wtasnych, i ze rze-
czywiscie - nie akceptujemy negatywnych
uczué. OdkryliSmy tez - poczatkowo ze wsty-
dem i poczuciem winy - ze nie mamy jedna-
kowych i stalych uczu¢ do naszych dzieci,
chociaz mierzyliSmy do tej pory, ze tak wta-
$nie jest; ze ,,zawsze” je kochamy” (s. 53)

»sJjestem wstrzgs$nieta odkryciem,
ze w naszych emocjonalnych kontaktach
z dzie¢mi jesteSmy tak niechlujni! Jak czto-
wiek kontroluje swoéj stosunek do dzieci,
to inaczej zaczyna stuchac ludzi. Kiedy bar-
dziej uwazam na to co moéwie do dzieci, za-
czelam inaczej rozmawia¢ z innymi, nawet
mezem?”. (s. 54)

»Najwazniejsza refleksja dotyczyta
naszej pierwotnej motywacji poszukiwania
pomocy dla naszych dzieci; teraz zaczgliSmy
dostrzegad, iz zachowanie dzieci jest zalezne
od naszego zachowania, a wiec - jesli chcemy
zmiany w postgpowaniu dzieci - musimy naj-
pierw dokonac jej w sobie. Trzeba zacza¢ od
siebie” (s. 53).

Konieczna jest ewolucja naszego spo-
sobu komunikowania si¢ z dzie¢cmi. S3 one
bowiem bacznymi obserwatorami zycia ro-
dzinnego, doskonale wyczuwajq zmiany do-
konujace si¢ w postawach swoich rodzicow.
Co ciekawe dzieci samoczynnie i jak najbar-



dziej naturalnie akceptuja zmiany w posta-
wie rodzicow i niejako same im uzmystawiaja,
ze sg oni na wlasciwej drodze do nawigzania
z dzie¢mi dialogu. Dzieci chcg by¢ wystucha-
ne, i jak wynika z lektury ksigzki, potrafig
to rodzicom w sposéb bardzo wymowny wy-
nagrodzié.

Rozdziat drugi ,,Zachecanie do wspo6t-
pracy” mowi o wspoétdziataniu dorostych
z dzie¢mi z poszanowaniem ich poczucia god-
nosci osobistej. Autorki proponuja postuze-
nie si¢ piecioma metodami, ktore majg za-
checac¢ dziecko do wspotpracy:

a) opisz, co widzisz, lub przedstaw problem;
b) udziel informacji;

¢) powiedz to jednym stowem;

d) porozmawiaj o swoich uczuciach;

e) napisz liscik.

W ksigzce czytelnik znajduje odpo-
wiednie ¢wiczenie stanowigce ogromng po-
moc przy wdrazaniu poszczegolnych metod.
Oto wypowiedzi rodzicoéw, ktorzy skorzysta-
li z porad: ,Wazne jest to, by by¢ autentycz-
nym. Udawanie cierpliwosci, gdy jestem zla,
moze dziataé przeciwko mnie. Nie tylko tra-
ce mozliwos¢ prawdziwego porozumiewania
sie, ale rbwniez, poniewaz bytam ,,zbyt mita”,
odbieram sobie mozliwo$¢ ujawnienia tego
pozniej”. (s. 85)

Rozdziat trzeci ,,Zamiast karania” wy-
jasnia, ze nieodpowiedni dob6r kar i nadmier-
ne ich stosowanie prowadzi do uczu¢ niena-
wisci, odwetu, oporu, winy, bezwartosciowo-
Sci i rozczulania sie nad samym sobg. Ginott
dowodzi réwniez, ze: ,,Karzac dziecko pozba-
wiamy je w tym samym momencie bardzo
waznych procesow wewnetrznych, unaocz-
niajgcych mu zte zachowanie” (s. 108).

Kiedy cztowiek dorosty ma sktonno-
$ci stawac sie porywczym, impulsowym,
wybuchowym, panie proponuja 7 metod, kto-
re maja zastgpic karanie:

a) wskaz w czym dziecko mogtoby ci

pomoc;

b) wykaz ostry sprzeciw nie atakujac
charakteru;

C) wyraz swoje uczucia i oczekiwania;

d) pokaz dziecku, jak moze naprawi¢ zto;

e) zaproponuj wybor;

f) przejmij inicjatywe;

g) daj dziecku odczu¢ konsekwencje ztego

zachowania. (s. 109)
Autorki dochodza do nastepujacego
wniosku: ,JUczymy nasze dzieci, ze one nie

muszg by¢ naszymi ofiarami lub wrogami.
Dajemy im narzedzia, ktére umozliwiajg im
branie aktywnego udziatu w rozwigzywaniu
problemoéw, przed ktérymi stang - teraz, gdy
sa w domu, i w przysztym trudnym $wiecie,
ktéry na nich czeka”. (s. 123)

W rozdziale czwartym omoéwiono me-
tody, ktore wdroza dzieci do samodzielnosci
i pomogg przeprowadzi¢ je w dorostosc. Je-
den z rodzicoéw stwierdza: ,,Nasze polskie spo-
teczenistwo cechuje nadmierna potrzeba kon-
trolowania i podporzadkowania sobie innych,
wskutek czego niepowtarzalne piekno i ory-
ginalnos¢ osobowosci kazdego dziecka pod-
legaja w procesie ,,wychowania” unifikowa-
niu i redukowaniu do ,,szarej” i powszechnie
obowigzujacej przecietnosci”.

Rozdziat pigty mowi o stosowaniu po-
chwat. Stanowig one jeden z najwazniejszych
czynnikoéw ksztattujgcych zachowanie. Nie-
stety wielu rodzicow rzadko chwali swoje
dzieci, badz czyni to w niewtasciwy sposob.
Tak przynajmniej twierdzg polscy rodzice:
»W domu, w szkole, na ulicy, wszedzie - my
dorosli - jesteSmy skoncentrowani gtéwnie
na tropieniu btedow, nietaktéw, stabosci, nie-
powodzen, przewinien, by nastepnie w od-
dziatywaniu wychowawczym - ograniczy¢ sie
do ich sumowania, wytykania, etykietowa-
nia i wydawania surowych werdyktow”.
(s. 210)

W rozdziale sz6stym ,,Uwolnienie
dzieci od grania r6l”, panie moéwia o szko-
dliwosci wszelkiego rodzaju etykiet, ktore
przyczepiamy dzieciom. Wielu rodzicow
po lekturze akurat tej czesci ksigzki uczciwie
przyznato, ze nie byto w stanie uwolni¢ sie-
bie od widzenia dziecka w spos6b zdetermi-
nowany - rolg etykietki (s. 215).

Prosty i zrozumiaty jezyk ksigzki, traf-
ne spostrzezenia i uwagi kompetentnych au-
torek sg zaletami tej ksigzki. Warto réwniez
podkresli¢ ich otwarto$¢ na pomysty wspot-
pracownikéw i czytelnikéw ksigzki. Ten po-
radnik wychowawczy nie jest sztywny i sche-
matyczny, przynajmniej w zakresie udziela-
nia rad. Potwierdzeniem tych uwag jest na-
stepujace przestanie: ,,Zacznijmy myslec
o sobie jako o istotach ludzkich z wielkimi
mozliwoSciami tworzenia i wprowadzania
zmian. Wspotzycie i wspoipraca z dzie¢mi to
proces dtugi i wyczerpujacy. Wymagajacy ser-
ca inteligencji i wytrwatosci. Jezeli nie udaje
nam sie zy¢ zgodnie z wlasnymi oczekiwa-



niami - a nie zawsze sie¢ udaje - badZmy dla
siebie takimi, jakimi jestesmy dla naszych
dzieci. Jezeli nasze dzieci zastuguja na tysigc
i jedng szanse, to dajmy sobie tysigc szans
i jeszcze dwie” (s. 246).

Katarzyna Ozonek-Kapek

Pedagogiczna Biblioteka Wojewddzka im. KEN
w Lublinie Filia w Lubartowie

Dariusz Kiszczak

Faber Adele, Mazlish Elaine, Jak mo-
wic, zeby dzieci nas stuchaty. Jak stuchac, zeby
dzieci do nas mowity, Media Rodzina, Poznan
2002, s. 284.

Wojewddzki Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Lublinie

,Badanie kultury.
Elementy teorii antropologicznej. Kontynuacje”.
Najwazniejsze teksty o cztowieku
i wspolczesnej cywilizacji

Recenzowana ksigzka ma charakter
antologii. Jest to wybor tekstow z zakresu an-
tropologii kulturowej i spotecznej po raz
pierwszy przettumaczonych na jezyk polski.
W ten sposéb ksiazka wypet-
nia luke w dostepie do tek-
stow w jezyku polskim. Pre-
zentowane teksty pochodza
z lat 1957-69, ale sg prace
z kilku ostatnich lat. Celem
tomu drugiego byto wskaza-
nie najwazniejszych nurtow
w dziedzinie antropologii.
Autorzy antologii przyjeli
nastepujace kryterium: miej-
sce danej pracy w antropo-
logicznych debatach ostat-
nich lat, uzytecznos¢ dydak-
tyczna konkretnego materia-
tu. Zamieszczone teksty
maja pomaga¢ w ksztatceniu
akademickim, ale roéwniez
popularyzowac¢ antropologie
kulturows.

W obszernej przed-
mowie redaktorzy antologii
Marian Kempny i Ewa No-
wicka wskazuja na aktualne
problemy antropologii kulturowej. Wyja-
$niaja przyczyny kryzysu tej nauki, ktory po-
jawit sie w latach 80-tych XX wieku oraz oma-
wiaja zmiany bedace jego nastepstwem. Mie-
dzy innymi moéwig o interdyscyplinarnosci

Badanie kultury

Elementy
teorii antropologicznej

antropologii oraz jej pogranicznosci. Zazna-
czone s3 zmiany w teorii i praktyce dotycza-
ce metod badawczych: badania zazwyczaj sa
krotsze, ale czgSciej powtarzane. Autorzy opi-
suja rowniez trwajacy pro-
ces zmniejszania dystansu
spotecznego, psychologicz-
nego i intelektualnego mie-
dzy badaczem a badanym.
Czytelnik otrzymuje probe
wyttumaczenia zjawiska ra-
dykalnej zmiany statusu ba-
dacza-antropologa.

Coraz czeSciej przed-
miotem badan antropolo-
gicznych stajg sie zachodnie
spoteczenistwa, gdzie obser-
wujemy tworzenie si¢ no-
wych form kulturowych. Po-
jawienie si¢ kolejnych obsza-
réw w badaniach antropolo-
gicznych wynika z cigglego
rozwoju nowoczesnych tech-
nologii. Co wigze si¢ z wpro-
wadzeniem innowacyjnych
metod badawczych i przede
wszystkim zmiany mys$lenia
o antropologii. Te wszystkie
przeobrazenia zmuszajg do ponownego posta-
wienia sobie pytania ,,0 granice i teoretyczne
ramy wspotczesnej antropologii spoteczno-kul-
turowej”. (s.17)



Omawiana ksigzka sktada sie z pieciu
rozdziatéw. Autorzy wyboru zamiescili rowniez
obszerng bibliografie, noty o autorach, note bi-
bliograficzng oraz indeks oséb. Powyzsze za-
faczniki s3 nieoceniong pomocy dla czytelnika.

W rozdziale pierwszym ,,Dylematy
antropologii teoretycznej - czy teoria antro-
pologiczna ma przyszto$¢?” znajdziemy pra-
ce M. Spiro, S.J. Tambiah, K. Hastrup. Podej-
muj3 oni m.in. zagadnienie relatywizmu kul-
turowego, omawiaja wspoiczesne mozliwo-
Sci i warunki naukowego badania kultury.

Rozdziat drugi ,,Teoretyczne spory
i metodologiczne wyzwania dla wspotczesnej
antropologii” dotyczy teoretycznych i meto-
dologicznych probleméw badania kultury.
Czytelnik zapozna sie z pogladami m.in. G.E.
Markusa, J. Clifforda, A. Biersack na temat
przenikanie si¢ r6znych kierunkéw w antro-
pologii i wynikajace z tego transformacje kon-
cepcji kultury.

Dziat trzeci ,,Dynamika kultury i jej
granica w Swiecie” zawiera prace C. Geertz,
V.W. Turner, A. Gupta, J. Ferguson i U. Han-
nerz. Autorzy omawiajg kwestie trwatosci
sporow o kulture oraz wyjasniaja jej dyna-
mike w antropologii.

Kolejny rozdziat ,,Kulturowe mecha-
nizmy réznicowania i ekskluzji” odnosi sie
do ,,trwatej obecnosci w analizach antropo-
logicznych problematyki dystynkcji i réznic
wynikajacych z przynaleznosci rasowej, ka-
stowej, ze struktur pokrewienstwa czy struk-
tur etnicznych, a generowanych za pomoca
srodkéw symbolicznych”. (s. 21) Czytelnik
zapozna si¢ z opinig D.M. Schneidera, A. Be-
teille’go, L. Dumont’a oraz F. Barth’a.

Ostatni, piaty dziat ,,Antropologia
we wspotczesnym Swiecie - znaczenie kultu-
rowych reprezentacji” jest o wspo6tczesnych
funkcjach antropologii. Zamieszczone w an-
tologii teksty przekonuja nas, ze obecnie an-
tropologia jest jednym z gtéwnych zZrodet
wiedzy o procesach kulturowych. Jest elemen-
tem publicznych dyskusji, ktére ksztattuja
zycie wspotczesnych spoteczenstw, a wiec tym
samym ma wplyw na nas samych. Swoje po-
glady przedstawiaja tutaj D. MacCannel, H.L.
Moore i $.B. Ortner.

Zebrane w antologii teksty daja czy-
telnikowi obraz zmian w ciggu ostatnich kil-
kudziesieciu lat w dziedzinie antropologii. Od-
biorca zauwazy z pewnoscig istotng ceche
obecnej teorii antropologicznej, a mianowi-
cie jednoczesne istnienie skrajnie r6znych
koncepcji. Omawiana praca wymaga od czy-
telnika okreslonych wiadomosci z zakresu an-
tropologii, znajomosci terminologii, gdyz
w ksigzce brakuje objasnien. Zamieszczenie
ich z pewnoscig zwiekszytoby czytelnos¢ ,,Ba-
dania kultury” i utatwitoby odbior tresci oso-
bom, ktore dopiero rozpoczynajg swoja przy-

gode z antropologia. Dodanie do niniejszej
antologii o ilustracje wzbogacitoby wartos¢
catej pracy i na pewno podziatatoby zache-
cajaco na wielu czytelnikow.

»,Badanie kultury” skierowane jest nie
tylko do Scistej grupy studentow. Lektura god-
na jest polecenia wszystkim osobom, ktoére
interesujg si¢ przemianami zachodzacymi
w obrebie kultury. Antologia dostarcza czy-
telnikowi wiedzy i przyjemnosci z czytania
dobrze przettumaczonych (przystepnym jezy-
kiem) i ciekawych tekstow. Antropologia

! Wszystkie cytaty pochodzg z artykutu, Sherby B. Ortner. Pokolenie X. Antropologia w Swiecie nasyconym

mediami, [w:] op. cit. s. 420.
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to przeciez dziedzina wiedzy, ktora bada i opi-
suje nas samych. Warto wiec szerzej spojrzec
na zmiany kulturowe w otaczajacym nas
Swiecie i na tym tle odnalez¢ siebie.

Sherry B. Ortner jest autorka artyku-
tu Pokolnie X. Antropologia w swiecie nasyco-
nym mediami. Artykut zamyka zbidr tekstow
poswieconych wspotczesnej antropologii kul-
turowej.

Badaczka zajeta si¢ probg wyjasnienia
zjawiska socjologicznego i kulturowego tzw.
»pokolenia X”, wystepujacego gtownie
w USA, ale rowniez obecnego w kulturze eu-
ropejskiej. Punktem wyjscia dla S. Ortner jest
okreslenie warstwy spotecznej i wieku Ame-
rykanow, ktorzy tworzg pokolenie X. S3 to
ludzie wywodzacy sie z klasy $redniej i uro-
dzeni na poczatku lat 70-tych. Co ciekawe
bogata intelektualnie i zamozna materialnie
warstwa $rednia, ktérg w Ameryce wspot-
tworzg X-y zastuguje na szczegblna uwage
badaczy wspoéiczesnej antropologii. Bowiem:
»lch style zycia, nawyki, gusta i postawy na-
potykamy wszedzie i w sposéb nieunikniony
sg stale przed naszymi oczyma /.../ Kt6z moze
przypuszczaé, ze mozna wyjSC¢ poza nie?
Ich poglady i zatozenia sa wszechobecne
i to nie tylko w naszych umystach”. (s. 445)

W powszechnej S§wiadomosci, tak
mocno przeciez zaleznej od medialnego prze-
kazu, ludzi z pokolenie X okresla si¢ jako ,,za-
wodzacych prozniakow” (slackers and whi-
ners). S. Ortner dystansuje si¢ od tego stereo-
typu, wyjasniajac skad si¢ wziat. Jednocze-
$nie opisuje wyznaczniki i cechy charaktery-
styczne dla tego pokolenia, ktore wiaze z no-
woczesnym spojrzeniem na cele i zadania
wspotczesnej antropologii kulturowej i etno-
grafii. Bowiem antropologia w coraz wigk-
szym stopniu funkcjonuje w centrum dzisiej-
szego Swiata. Zmiana perspektywy z orien-
talnej i pierwotnej na tu i teraz powoduje,
ze ,,Antropologia staje si¢ pewnym gltosem
i spojrzeniem w obrebie niezwykle ztozone-
go i wielogtosowego Swiata kultury publicz-
nej”. (s.446)

Koncepcja pokolenia X pojawila sie
w publicystyce lat 80-tych a nastepnie zosta-
ta spopularyzowana przez przemyst marke-

tingowy, ktory chciat na niej zarobi¢. Kolej-
nym etapem w rozwoju wizerunku medial-
nego pokolenia X byly artykuty popularno-
naukowe w poczytnych magazynach z pogra-
nicza wiedzy i konfabulacji. Antropolodzy
i literaci wskazuja na kilka cech charaktery-
zujacych X-6w. Jest to pokolenie nizu demo-
graficznego - ludzi urodzonych w latach 1965-
76. Ubozsze materialnie od swoich rodzicow.
Generalnie jego cztonkowie nawet ciezko pra-
cujac przez cale zycie nie osiagna tego stop-
nia zamoznosci, co ich rodzice. Wigkszos¢
z nich czeka nisko optacana, pozbawiona pre-
stizu i godnosci praca w McPracach* . Wspo-
mina si¢ rowniez o ztej kondycji zdrowotnej
i rozluznieniu wiezi spotecznych - kleski zdro-
wotne, rozwody, wysoki odsetek samotnie
wychowujacych dzieci matek i ciezko pracu-
jacych, pozostawionych bez opieki rodziciel-
skiej dzieci. Sytuacja duchowa i materialna
rodzi wsréd nich gtebokie frustracje, poczu-
cie bezradnoSci i niedowarto$ciowania. Jed-
nym z nielicznych optymistycznych wyznacz-
nikow tego pokolenia jest odrzucenie rasizmu
i przejawéw dyskryminacji cztowieka.

Wyznaczniki tozsamosci pokolenio-
wej w ogole, a wiec i X-Ow s przez antropo-
logéw kultury podwazane, wrecz negowane:
»Dzisiaj, Scisle mowiac, typowa kultura mto-
dych zostaje skonstruowana z gory, poniewaz
nie istnieje na dole [...] W zwiazku z tym,
ze mtodzi ludzie wchodza w obowiazki do-
rostych (i nabywaja doroste przywary)
we wczesniejszym wieku, ich odrebnos¢ jako
grupy zanika. Nie naznaczaja spoteczefistwa
jakas swoistg wrazliwoscig w takim stopniu,
w jakim odzwierciedlaja panujacy w nim za-
met”. (5.428)

Sherry Ortner nie podziela jednak tego
pogladu. Twierdzi, ze mtodziezowe ruchy
oddolne, czy szerzej sSwiadomos¢ odrebnosci
kulturowej, ksztattuja kulture publiczng,
jak i na odwrét. W tym dwukierunkowym
ruchu, kultura publiczna wplywa na mysle-
nie mtodych. Co wiecej, autorka uwaza,
ze ludzie, ktérzy majq poczucie wiezi pokole-
niowej, jak to jest w przypadku X-6w, pro-
buja w ten sposéb poradzi¢ sobie z destruk-
cyjnymi przemianami, ktére sg ich losem.

* Wedtug Oxford English Dictionary McJob oznacza ,,nuzaca, nisko ptatng prace, z niewielkimi szansami

rozwoju”.



X-y w wiekszosci wywodzg sie z niz-
szej warstwy Sredniej, ubozszej materialnie.
Wsrdd nich rodzi sie poczucie oszukania
i wykorzystania przez system: ,,Nawet jezeli
ciezko pracujesz i nigdy nie dates sobie luzu,
zawsze trzymates sie wszystkich zasad, robi-
tes wszystko, czego od ciebie oczekiwano,
to tak czy inaczej, twoje zycie jest okropne.
Oktamali mnie”. (s. 434)

Zaskakujacy jest fakt, ze rowniez
przedstawiciele mniej licznej grupy X-ow
wywodzacych z zamoznych sfer warstwy $red-
niej rowniez s3 petni obaw. Wigkszos¢ wy-
plywa z poczucia utraty tego, co dostali
na zyciowym starcie, a wiec duzych pienie-
dzy i bardzo dobrego wyksztatcenia. Niekto-
rzy z nich uwazaja, ze nie tylko nie pomnoza
swojego intelektualnego i materialnego kapi-
tatu a wrecz go utraca. Inni znéw maja po-
czucie ogodlnej bezradnosci, braku wytyczo-
nego celu i przekonania o swojej niezaradno-
Sci zyciowe;j:

»leraz moj tata dat mi swojego stare-
go jaguara, czyli to mam na mysli, ze jezdze
samochodem wartosci 50 000 dolarow. /.../
Czy to sprawia, ze czuje sie dobrze, czy uwiel-
biam mie¢ fajne rzeczy i czy nosze zegarek
firmy Rolex? Cholera, wspaniale, mam go od
pietnastego roku zycia, to znaczy, to jest naj-
lepsze zycie, jakie tylko mozna sobie wyma-
rzy¢. Ale czy zarobitem na nie? Czy sobie za-
stuzytem na nie? Dobrze zdaje sobie sprawe
Z tego, ze nie zastuguje na nic z tych géwnia-
nych rzeczy, ktére mam i jestem bardzo
wdzieczny mojemu ojcu”. (s. 437)

Jak twierdza kulturoznawcy obawy
X-6w z wyzszych warstw klasy Sredniej sa jak
najbardziej zasadne. Bowiem ,,bogaci tatusio-
wie” w normalnym, demokratycznym spote-
czefistwie nie s3 w stanie przekaza¢ zajmo-
wanych pozycji swoim dzieciom. OczywiScie
dobrze sytuowana klasa Srednia wypracowa-
fa zinstytucjonalizowane $rodki, ktore maja
na celu zachowanie pieniedzy i statusu w ob-
rebie grupy, ale zamozni rodzice moga ofia-
rowac swoim dzieciom Srodki: ekonomiczne,
edukacyjne i psychologiczne - za pomoca, kto-

rych mogg one probowac odtworzy¢ swoj sta-
tus. Jednak wymagania rynku sa wobec nich
ogromne i nie wszystkie nim podotaja.
Jak podaje autorka w Stanach Zjednoczonych
stopien deklasacji, dla tej grupy, wynosit 25%
(jednemu dziecku na czworo si¢ nie powie-
dzie, a zazwyczaj jednemu z trojga).

Upadek z wyzyn sprzyja w tworzeniu
kolejnej grupy pokolenia X-6w, tzw. ,,proz-
niakow”. Ludzie, ktorym si¢ nie powiodlo
w zyciu zawodowym i prywatnym zazwyczaj
zmierzaja w dwoch kierunkach. Pierwszy wia-
ze sie z uwiklaniem w ,;sieci” rodzicielskiej
zalezno$ci finansowej i emocjonalnej.
To sztuczne i zwodnicze poczucie bezpieczen-
stwa z czasem przysparza rozczarowan i fru-
stracji zarbwno rodzicom i dzieciom. Opie-
kunowie uswiadamiaja sobie, ze ich doroste
dziecko egzystuje tylko dzigki ich finansowej
pomocy a co najgorsze marazm i stagnacja,
w ktorej sie znalazto, w duzej mierze wciaz
trwa, dzieki ich ofiarnosci. Innym przejawem
»prozniactwa”, oczywiscie z perspektywy
zamoznych rodzicow, jest ,,zarobkowanie”
w McPracach. W nich to ,,piekni dwudzie-
stoletni” marnuja swoj talent, inteligencje,
wiedze. Zazwyczaj podrzedne zajecia znieche-
caja ich do dalszego rozwoju i sprzyjaja po-
czuciu drogi donikad i intelektualnej wege-
tacji. Wiekszos$¢ probuje odzyskaé poczucie
sensu zycia. Jednak zazwyczaj wybieraja naj-
prostsze wyjscie - ucieczke. Na czym ona po-
lega? Ttumaczy jeden z bohaterow pokole-
nia X: ,Wiemy, ze wlasnie dlatego kazde z nas
porzucito wilasne zycie i przeniosto si¢ na pu-
stynig - by snu¢ opowiesci i w ten sposob prze-
mieniac to Zycie w co$, co warto opowiadac”.
(s. 445)

Autorka dochodzi do pesymistycznych
wnioskow: ,Wsciektos¢ i depresja klasy sred-
niej oraz paniczny strach i zawodzenie czton-
kow wyzszej klasy sredniej, s3 zatem dwoma
sposobami spoglgdania na te samg przepasc,
przepas¢ sportretowana w kulturze publicz-
nej /.../ Z dotu przepas¢ wydaje sie coraz bar-
dziej niemozliwa do pokonania; z gory
wszystko wydaje sie zbyt proste”. (s. 443)

Badanie kultury. Elementy teorii antropologicznej. Kontynuacje.
Wyb6r i przedmowa: Marian Kempy, Ewa Nowicka. Wydaw. Nauk. PWN, Warszawa 2006,

s. 507.



Janusz Och

doradca metodyczny ds. przedmiotéw zawodowych

UM Lublin
Lubelskie Centrum Edukacji Zawodowej

Final konkursu
,»,Na rok przed egzaminem zawodowym”.
Przygotowanie do matury zawodowej

Wprowadzenie

Reforma edukacyjna

wymusita jednolite, poréw-
nywalne systemy sprawdza-
nia poziomu opanowania
wiadomosci i umiejetnosci
przez uczniow szkoét podsta-
wowych, gimnazjalnych i po-
nadgimnazjalnych. Najwaz-
niejszymi dla miodziezy sa eg-
zaminy: matura i zewnetrzny
egzamin potwierdzajacy kwa-
lifikacje zawodowe absol-
wenta szkoly technicznej.
Pierwszy jest nazywany eg-
zaminem dojrzatosci, bo podsumowuje nauke
w szkole sredniej, jednoczeSnie umozliwia
dalsza nauke w szkole wyzszej, bez dodatko-
wego stresu, jakim byt konkursowy egzamin
wstepny na wyzsze uczelnie.
Drugi pozwala uzyska¢ dyplom dla absolwen-
tow technicznych szk6t zawodowych z certy-
fikatem w jezyku angielskim zezwalajacym
na fachowg prace w krajach Unii Europejskie;j.
Ujednolicona forma dyplomu w ramach UE
pozwala na podniesieniu prestizu, trudnego
ksztatcenia technicznego w naszym kraju
i zacheca mtodziez do powrotu do szkot za-
wodowych.

Zdobycie wysokich kwalifikacji zawo-
dowych, wzorem bardzo rozwinietych krajow
europejskich, umozliwia wczesne usamodziel-
nienie sie¢ absolwenta szkoty sredniej i podje-
cie wykwalifikowanej, tym samym dobrze
platnej pracy w kraju lub zagranica.

Wobec obecnych zjawisk demograficz-
nych i pozytywnych zmian zwigzanych
z cztonkostwem w Unii, widocznym rozwo-
jem gospodarki oraz perspektywa duzych
imprez sportowych, wzrasta w Polsce zapo-
trzebowanie na absolwentow szkét technicz-
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nych. Na absolwentéw z dobrg maturg i dy-
plomem zawodowym.

Obecny rok szkolny 2006/2007 bedzie
juz drugim, w ktérym Srednie szkoty technicz-
ne opuszczg absolwenci oceniani zewnetrz-
nym egzaminem potwierdzajgcym kwalifika-
cje zawodowe. Poprzedni, pierwszy, niejako
doswiadczalny, wypadt niezbyt dobrze. Sred-
nia zdawalnos$¢ egzaminu wynosita ok. 60 %.
Byly wiec przedmioty zawodowe zdane bar-
dzo dobrze i byly takie, ktoérych wyniki byty
zdecydowanie gorsze. W duzej mierze dato sie
zaobserwowa¢ wsrod mtodziezy niezrozumie-
nie procedur egzaminacyjnych, brak dobrego
przygotowania i duze trudnosci w rozwigza-
niu zadania praktycznego, problemowego na-
stawionego na znaczng ilo$¢ jednoznacznych
elementow przewidzianych do oceny.

Propozycja doradcow metodycznych
Wychodzac naprzeciw tym proble-
mom i odpowiadajgc na sugestie Lubelskie-
go Kuratora Oswiaty ,,...by przygotowania
do egzaminu potwierdzajacego kwalifikacje
zawodowe rozpocza¢ od pierwszej klasy szko-
ty sredniej”, nauczyciele doradcy metodyczni



ds. przedmiotow zawodowych Urzedu Mia-
sta Lublin, Janusz Och i Wiadystaw Motdoch
przy wspotpracy Beaty Ryczkowskiej - koor-
dynatora ds. doradztwa metodycznego Wy-
dziatu Oswiaty UM Lublin i pod patronatem
Wojewodzkiego Osrodka Doskonalenia Na-
uczycieli w Lublinie (WODN) oraz Politech-
niki Lubelskiej, zorganizowali konkurs
pt. ,,Na rok przed egzaminem zawodowym”.

Adresatami konkursu byli uczniowie
klas III lubelskich technicznych szk6t zawo-
dowych w branzy budowlanej, elektrycznej,
elektronicznej, samochodowej i mechanicz-
nej. Do konkursu przystgpili uczniowie z na-
stepujacych szkot:

» Zespo6t Szkot Budowlanych - Lublin
ul. Stowicza 3;

* Zespo6t Szkot Transportowo - Drogowych
- Lublin ul. Zemborzycka 82;

» Zespot Szkot Elektrycznych - Lublin
ul. Dtuga 6;

» Zespot Szkot Elektronicznych - Lublin
ul. Wojciechowska 38;

» Zespot Szkot Samochodowych -Lublin
ul. Dtugoszal0;

* Lubelskie Centrum Edukacji Zawodowej
- Lublin ul. Magnoliowa 8;

» Szkota Umiejetnosci - Lubartow
ul. Kopernika 38.

W I etapie konkursu w branzowych
eliminacjach szkolnych uczestniczyto ponad
370 uczniow rozwigzujgac zadania testowe
20 kwietnia 2007 r. Test wyboru zwierat 50
zadan ze specjalistycznych przedmiotow ogol-
nozawodowych np. rysunek, technologia,
elektronika itp., ktérych nauka konczy sie
w kasie III, tuz przed praktyka zawodowa,
przewidziang na maj.
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Zadania testowe dla czesci I zostaly
opracowane przez branzowych nauczycieli-
egzaminatoréw, w oparciu o standard Cen-
tralnej Komisji Egzaminacyjnej i zostaty prze-
prowadzone obligatoryjnie dla wiekszosci
uczniow. Ta cze$¢ konkursu pozwolita
uczniom zapoznac si¢ z procedurami przyszie-
go egzaminu, zdiagnozowac¢ na rok przed za-
konczeniem szkoty stopien opanowania wia-
domosci i umiejetnosci przez ucznidw, wy-
ciagna¢ wnioski i da¢ czas na wypracowanie
dalszych procedur. Jednoczesnie szkolne ko-
misje wytonity 36 finalistow, ktérzy przysta-
pili do II etapu finatowego.

Organizacja finatu i osiagni¢cia
uczniow

Finat drugiej czesci konkursu odbyt sie
18 maja 2007 r. w WODN w Lublinie.
Etap finalowy przeprowadzono w trzech spe-
cjalnosciach: budownictwo, elektronika
i mechanika. Zawieral on zadania praktycz-
ne, problemowe oparte na standardzie CKE
i wzorach OKE, utozone przez nauczycieli-
egzaminatoréw. W komisjach konkursowych
pracowali nauczyciele w wiekszosci z lubel-
skich szkot:
* w zespole mechanicznym:
Wiestaw Ciorgon, LCEZ Lublin
ul. Magnoliowa 8,
Barbara Lewandowska, ZSS Lublin
ul. Dtugosza 10,
Ewa Debska, LCEZ Lublin
ul. Magnoliowa 8,
Andrzej Bartkowicz, SU Lubartéw
ul. Kopernika 38,
Janusz Och, LCEZ Lublin
ul. Magnoliowa 8;
* w zespole elektronicznym:
Wojciech Modzelewski, ZSE Lublin
ul. Dtuga 6,
Joanna Konop, ZSTD Lublin
ul. Zemborzycka 38,
Wtadystaw Motdoch, ZSE Lublin
ul. Dtuga 6;
* w zespole budowlanym:
Maria Kwapich, ZSB Lublin ul. Stowicza 3,
Magdalena Sawicka, ZSB Lublin ul. Stowicza 3,
Wiadystaw Kotuta, ZSB Lublin ul. Stowicza 3.
Komisje konkursowe wytonity nastepujacych
laureatow:
* specjalnos¢ mechaniczna:
I miejsce: Sylwester Czajka, ZSS
Lublin ul. Dtugosza 10,



IT miejsce Pawet Sarzynski, ZSS
Lublin ul. Dtugosza 10,

III miejsce Kamil Frak, ZSS Lublin
ul. Dtugosza 10,

wyrdznienie Dariusz Zielinski, LCEZ
Lublin ul. Magnoliowa 8,
wyrdznienie Piotr Matyska,

SU Liséw-Lubartow ul. Kopernika 38;
* specjalnos¢ elektroniczna:

I miejsce tukasz Fryc, ZSTD
Lublin ul. Zemborzycka 38,

II miejsce Konrad Buryto, ZSTD
Lublin ul. Zemborzycka 38,

IIT miejsce Marcin Meresta, ZSTD
Lublin ul. Zemborzycka 38,
wyroznienie Dariusz Serwin, ZSE
Lublin ul. Dtuga 6;

* specjalno$¢ budowlana:

I miejsce Anna Dyzma, ZSB
Lublin ul. Stowicza 3,

II miejsce Pawet Rawski, ZSB
Lublin ul. Stowicza 3,

III miejsce Tomasz taniak, ZSB
Lublin ul. Stowicza 3.

Whioski

Na podsumowaniu w dniu 12 czerw-
ca 2007 r. finalisci i laureaci konkursu otrzy-
mali dyplomy i upominki ufundowane przez
wydawnictwa szkolne: ,, LEKTOR” z Lublina
i,,Rea” z Warszawy oraz przez lu-
belskie zaktady pracy MPWiK, LZE
Lubzel. Przedstawiciel Politechniki
Lubelskiej prof. dr hab. inz. Jan Ol-
chowik zaproponowat finalistom
blizsze poznanie uczelni lubelskiej
w roku szkolnym 2007/8 poprzez
uczestniczenie w konferencjach,
sympozjach i dniach otwartych skie-
rowanych do mtodziezy.

Z rozmOw z uczniami,
uczestnikami konkursu wynika,
ze pierwszy etap dotyczacy egzami-
nu zawodowego, rozwiewa watpli-
wosci zwigzane z przysztoroczna
maturg zawodowg a jednocze$nie
jest bardzo przydatny. Bo byt zorga-
nizowany z wyprzedzeniem. Przy-
sztym maturzystom daje czas na ewentualne
powtoérki. Rowniez wypowiedzi nauczycieli
na temat organizowania tego konkursu s3 po-
zytywne. Na przyktad mgr inz. Wojciech Mo-
dzelewski stwierdzit, ze: ,,Konkurs jest bar-
dzo potrzebny i na czasie, pokazuje mocne

i stabe strony ucznia, wskazuje co nalezy jesz-
cze zrobi¢ w Kkl. IV aby odnie$¢ sukces”. Pro-
ponuje, by wpisa¢ konkurs do planéw pracy
szkét zawodowych z ruchomym terminem
czeSci pierwszej.

Wobec pozytywnie nastawionej mto-
dziezy do tegorocznego przedsiewziecia i checi
pracy grona nauczycieli, organizatorzy chcie-
liby, aby konkurs w przysztosci rozszerzy¢ na
inne branze zawodowe i obja¢ wiecej szkot
woj. lubelskiego. Ten konkurs w powigzaniu
z Lubelskg Naczelng Organizacjg Techniczna
(NOT) i uczelniami (PL, AR) ma szanse wejs¢
w nisze po zlikwidowanych Turniejach Mto-

dych Mistrzow Techniki (TMMT) i konkur-
sach na prace dyplomowe prowadzone przez
stowarzyszenia techniczne.



Maciej Sztorc
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Jan Pawet II - zycie, nauczanie i twoOrczosc.
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BANKOWICZ, Bozena

Stownik historii XX wieku/Bozena Bankowicz, Mankowicz Marek, Dudek Antoni, Krakowski Instytut
Wydawniczy, Krakow 1992. s. 138-139. Jan Pawet II

CHROBAK, Stanistaw

Koncepcja wychowania personalistycznego w nauczaniu Karola Wojtyty - Jana Pawta II/Stanistaw
Chrobak, Wydawnictwo Salezjanskie, Warszawa 1999. s 159.

ECLER-NOCON, Beata

Wizja osoby w ujeciu Karola Wojtyty/Beata Ecler-Nocon [w:] Edukacja - socjalizacja - autonomia
w zyciu osoby niepetnosprawnej, pod red. nauk. Anny Klinik, Jerzego Rottermunda, Zenona Gaj-
dzicy, Impuls, Krakéw 2005. s. 69-76.

GAJDA, Janusz

Pedagogika kultury w zarysie/Janusz Gajda, Impuls, Krakéw 2006, s. 141-162: Pedagogika religijna,
chrzescijaniska i personalistyczna - bliska pedagogice kultury.

GUZ, Eugeniusz

Zamach na papieza/Eugeniusz Guz, Krajowa Agencja Wydawnicza, Warszawa 1983, s 160.

JAN Pawet, 11

Autobiografia / Jan Pawet II, Wydawnictwo Literackie, Krakow 2003, s 227.

JAN Pawet, 11

Elementarz Jana Pawta II dla wierzgcego, watpiacego i szukajacego/Jan Pawet II, tekst wybrat i uto-
zyt Krzysztof Dybciak, Wydawnictwo Literackie, Krakow 2001, s 286.

JAN Pawet, 11

Pamie¢ i tozsamos¢; rozmowy na przetomie tysigcleci/ Jan Pawet 11, Znak, Krakow 2005, s.173.
JAN Pawet, 11

Pielgrzymki do Ojczyzny: 1979, 1983, 1987, 1991, 1995, 1997, 1999, 2002: przemoéwienia, homi-
lie. - Jan Pawet I, oprac. red. Janusz Poniewierski, Wydanie. 3, Znak, Krakéw 2005, s 1256.

JAN Pawet, 11

Tryptyk rzymski: medytacje/Jan Pawet II, Wydawnictwo. Swlietego] Stanistawa BM [Biskupa Me-
czennika] Krakéw Archidiecezji Krakowskiej, s. 2003. - 38.

JURDZINSKA, Justyna

Swiat jest peten energii, ktére zuchwale nazywam po imieniu : scenariusz przedstawienia poetycko-
muzycznego z okazji $wigta patronalnego, poswiecony postaci papieza Jana Pawta II /Justyna Jur-
dzinska/ [w:] Scenariusze uroczystosci szkolnych: gimnazjum i szkoty ponadgimnazjalne,

cz. 2/[red. Teresa Kro6l], Rubikon, Krakoéw 2005, s. 181-190.

KAZMIERCZAK, Pawet

Personalistyczna koncepcja wychowania w nauczaniu Jana Pawta I/ Pawet Kazmierczak, WSFP
Ignatianum, Wydawnictwo WAM, Krakéw 2003, s. 183.

KOWALSKA, Anna

Z Wadowic do Watykanu: scenariusz przedstawienia poswiecony ksiedzu Karolowi Woijtyle - papie-
zowi Janowi Pawlowi II/Anna Kowalska, Aleksandra Smolifiska [w:] Scenariusze uroczystosci szkol-
nych: gimnazjum i szkoty ponadgimnzajalne, cz. 1/pod red. Krystyny Radwan, Rubikon, Krakéw
2003, s. 77-86.

LUZYNSKI, Wiestaw

Panistwo pomocnicze: nauczanie Jana Pawta II/Wiestaw Luzynski, Redakcja Wydawnictw KUL,
Lublin 2001, s. 300.

MILICKI, Tomasz

Dziecko i wychowanie w pedagogii Jana Pawta II na podstawie: encyklik, adhortacji, wybranych
listow i przemowien/Tomasz Milicki, Impuls, Krakéw 2000, s. 94.
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MILICKI, Tomasz

Dziecko i wychowanie w pedagogii Jana Pawta II na podstawie: encyklik, adhortacji, wybranych
listow i przemowien/Tomasz Biblicki, wydanie 2 popr., Impuls, Krakéw 2005, s. 104.
OSZUSTOWICZ, Barbara

Wspobtczesna cywilizacja a cztowiek niepetnosprawny i cierpigcy: refleksje z nauczania Jana Pawta
[I/Barbara Oszustowicz [w:] Dylematy pedagogiki specjalnej/pod red. Alicji Rakowskiej i Jolanty
Baran, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakow 2000, s. 40-46.

PIGOZZI, Caroline

Zycie prywatne Ojca Swietego/Caroline Pigozzi, Proszynski i S-ka, Warszawa 2001, s. 157.
PRZYBYLSKA, Agata

Samotnos$¢ mozliwa w cztowieku: mistyczny aspekt ,,Poezji i dramatéw” Karola Wojtyly/Agata
Przybylska, Arcana, Krakow 2002, s. 363.

STERLING, Claire

Czas mordercow: kulisy zamachu na papieza/Claire Sterling, Gtos, Warszawa 1990, s. 327.
SZCZYPKA, Jozef

Jan Pawet II: rodow6d/J6zef Szczypka, Pax, Warszawa 1989, s. 416.

TANALSKI, Dionizy

Bog, cztowiek i polityka: cztowiek w teorii Jana Pawta II/Dionizy Tanalski, Ksigzka i Wiedza,
Warszawa 1986, s. 192.

WEIGEL, George

Swiadek nadziei: biografia papieza Jana Pawta II/George Weigel, Znak, Krakéw 2005, s. 1191.
WOJTYEA, Karol

Mitos¢ i odpowiedzialnosé/Wojtyta Karol, red. Tadeusz Styczen [et al.], wydanie 4, Wydawnictwo
TN KUL, Lublin 2001, s. 255.

WOJTYEA, Karol

Poezje / Karol Wojtyla. - Wyd. 2 dodr, Wydawnictwo Literackie, Krakoéw 2005, s. 311.
WOJTYEA, Karol

Poezje, dramaty, szkice: Tryptyk rzymski/Karol Wojtyta, Znak, Krakéw 2004, s. 594.
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32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

ARASZCZUK, Zofia

Nie lekajcie sie!: scenariusz montazu literackiego poswieconego przestaniu Jana Pawta II/Zofia
Araszczuk, Biblioteka w Szkole. 2004, nr 5, s. 16-17.

CHRZASTOWSKA, Bozena

Poezja Karola Woijtyly - sztuka widzenia mysli/ Bozena Chrzastowska, Polonistyka 2001, nr 8, s. 452-459.
CZAJKOWSKI, Zbigniew

Szkic do portretu Papieza/Zbigniew Czajkowski, Argumenty 1987, nr 9, s. 3, 5.

CZEBANYK, Grazyna

Kielich $wiatta: scenariusz wieczoru poezji Jana Pawta II/Grazyna Czebanyk, Wiadystawa Janik,
Wychowawca 2005, nr 10, s. 12-17.

DYBCIAK, Krzysztof

”Mysle... o tym co serce tropie”: o tworczosci literackiej Karola Wojtyty/Krzysztof Dybciak,
Wiez 1979, nr 5, s. 88-103.

DZIUBINSKI, Zbigniew

Sport w nauczaniu Jana Pawta II: jedno$¢ rozumu, ducha i czynu/Zbigniew Dziubinski,
Wychowanie Fizyczne i Sport 2005, nr 2, s. 117-123.

DZIUBINSKI, Zbigniew

Wartosci ciata i kultury fizycznej w filozofii i teologii Jana Pawta II/Zbigniew Dziubinski,
Wychowanie Fizyczne i Sport 1988, nr 3, s. 109-133.

HORABIK, Wiestaw

Karol Wojtyta lubelskie drogi/Wiestaw Horabik, Kamena 1987, nr 11, s. 1, 6.

JACHIMCZAK, Barbara Wanda

Tajemnica Przejscia wedlug Jana Pawta II: scenariusz zaduszkowy/Barbara Wanda Jachimczak,
Biblioteka w Szkole 2006, nr 9, s. 29-30.

JALOCHO, Matgorzata

Wychowanie do idei wedtug Jana Pawta II/Matgorzata Jatocho, Remedium 2005, nr 4, s. 1-3.
JAROCINSKA, Danuta

O relacjach nadawca-odbiorca w mowach powitalnych: trzy wizyty Jana Pawta II w Polsce/Danuta
Jarocinska, Poradnik Jezykowy 1992, nr 5, s. 345-353.

JAROMLI, Stanistaw

Problematyka ekologiczna w my§li Jana Pawta [I/Stanistaw Jaromi, Aura 2005, nr 7, s. 4-6.
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KOSIEWICZ, Jerzy

Ciato, osoba i wartos¢ w pogladach antropologicznych Jana Pawta 1I/Jerzy Kosiewicz, Kultura Fi-
zyczna 1990, nr 5-6, s. 3-6.

KUSTRA, Czestaw

Dziecko jako osoba w nauce Jana Pawta II/Czestaw Kustra, Wychowanie na co Dziet 2005, nr 4-5, s. 13-20.
LISZCZ, Teresa

Papiez Jan Pawet II o pracy: w 25 rocznice ogtoszenia encykliki ,,Laborem exercen”/Teresa Liszcz,
Praca i Zabezpieczenie Spoteczne 2006, nr 10, s. 3-8.

EAPINSKA, Ewa Joanna

Przyjaciel ludzi duzych i matych - wspomnienia dedykowane pamieci papieza Jana Pawta II: scena-
riusz montazu stowno-muzycznego/Ewa Joanna tapinska, Beata Wroblewska, Wszystko dla Szkoty
2005, nr 7-8,s. 5-7.

NOWACZYK, Mirostaw

Filozofia kultury Jana Pawta II/Mirostaw Nowaczyk, Przeglgd Religioznawczy 1982, nr 3-4, s. 99-110.
NOWACZYK, Mirostaw

Mysl spoteczna Karola Wojtyty/Mirostaw Nowaczyk, Cztowiek i Swiatopoglgd 1979, nr 6, s. 41-58.
NOWAK, Marian

Wychowanie wyobrazni mitosierdzia w ujeciu Jana Pawta II/ Marian Nowak, Wychowanie na co
Dzienn 2005, nr 6, s. 6-8.

PIWOWAR, Urszula Krystyna

Elementy wychowania chrzes$cijanskiego w nauczaniu Jana Pawta II/Urszula Krystyna Piwowar,
Wychowawca 2005, nr 10, s. 5-9.

Potrzeba naszych czaséw: koncepcja wychowania w nauczaniu Jana Pawta II/Krystyna Solinska,
Przeglgd Oswiatowy 2006, nr 8, s. 5-6.

»--. Mmie¢ dobre i czyste serca: scenariusz dla uczniéw szkoét podstawowych i gimnazjéw/Renata
Szczyrba, Krystyna Madura, Wychowawca 2006, nr 7-8, s. 22-23.

TRZASKOWSKI, Zbigniew

Doswiadczenie wiary: adaptacje filmowe i radiowe dramatéw Karola Wojtyty/Trzaskowski Zbi-
gniew, Jezyk Polski w Liceurn 2006/2007, nr 1, s. 7-24.

WRONA, Jerzy

Geograficzne aspekty podrozy-pielgrzymek Jana Pawta II/Jerzy Wrona, Geografia w Szkole 2006,
nr 3,s. 14-21.

ZUCHORA , Krzysztof

Sport i olimpizm w nauczaniu Jana Pawta 1I/Krzysztof Zuchora, Kajetan Hadzelek, Kultura Fizyczna
2006, nr 5-6, s. 3-6.
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59.

60.

61.

62.

»NIE lekajcie sie”: zycie i nauki Papieza Jana Pawta II, Warner Bros Poland, Warszawa 1999.

- 1 kas. wiz. VIS (61 min): dzw.; kolor (VID. 1461).

CALY dla ciebie/scen. i realiz. ks. Andrzej Baczynski, muz. Krzysztof Suchodolski, czyta Jerzy Ze-
lnik, Telewizja Polska, Warszawa 1999. - 1 kas. wiz. VIS (53 min): dzw.; kolor (VID. 1368).
DZIECI Ojcu Swietemu. — Poznai: Wydaw. AMOS, 2005. — 1 plyta CD (55 min): digital audio;
12 cm (CD.5713).

JAN Pawet II: cztowiek, ktory zmienit $wiat. — Wroctaw, HAGIFILM, Wroctaw 2005. - 1 dysk DVD
(102 min): dzw. DD 2.0 ; obraz 4:3 (DVD. 353).

JAN Pawet II: pontyfikat spetnionych nadziei, Warner Bross Poland, Warszawa 2002, prod. 2002.
- 1 kas. wiz. VIS (60 min): dZzw; kolor (VID. 1501).

JAN Pawet Wielki: biografia, HAGIFilm, Wroctaw 1999. — 2 dyski DVD (110 i 120 min): dzw. DD
2,0; obraz 4:3 + druk: Testament (DVD. 238/ I-1I).

KAROL: cztowiek ktory zostal papiezem / rez. Giocomo Battiato; muz. Ennio Morricone; obsada:
Piotr Adamczyk, Raoyl Bova, Matgorzata Bela [et al.]: Universal, Warszawa 2005, pord. 2004.

- 1 kas. wiz. VHS 9160 min): dzw.; kolor (VID. 1512).

LOLEK: osobliwy portret Jana Pawta II / scen. Igor Francescato; rez. Alesio Ferraro, MediaWay,
Warszawa 2005. — 1 dysk DVD (45 min): dZzw. DD 5,1; jezyk polski; obraz 4:3 (DVD. 231).
NIEUSTAJACY Stuga Bozy Jan Pawet II,GM Distribution, Warszawa 2005, prod. 2002. - 1 dysk
DVD (60 min): dzw. DD 2.0; polski lektor; obraz 4:3; kolor + interaktywne menu (DVD. 172).
SEOWO Papieza, Polskie Radio,Warszawa 2006. — 1 ptyta CD (70 min): digital audio; 12 cm

(CD. 5739).

TRYPTYK rzymski: medytacje/Jan Pawet II; czyta Krzysztof Globisz, Wydawnictwo Swlietego]
Stanistawa BM [Biskupa Meczennika], Krakéw 2003. — 1 ptyta CD (40 min): digital audio;

12 cm (CD. 5742).
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