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Jakos¢ w placowce oswiatowej

Rozmowa

Jest Pani osobg publiczng. Petni Pani wazne
funkcje w Urzedzie Miasta Lublin a w ostat-
nich wyborach do Sejmiku Wojewédztwa Lu-
belskiego zostata Pani radng z ramienia partii
Prawo i Sprawiedliwosé. Jak Pani sobie radzi
z tak licznymi obowigzkami?

Wykorzystuje duze doswiadczenie, ktore na-
bytam w trakcie pracy zawodowej. Najpierw
pracowatam przy realizacji r6znych zadan
i na kolejnych szczeblach awansu w Kurato-
rium Oswiaty w latach 1991-1994 (od wizy-
tatora majacego w nadzorze mate szkoty wiej-
skie do kierownika oddziatu ksztatcenia ogol-
nego, nadzorujacego prace duzych zespotow
szkot). Od stycznia 1994 roku pracuje w Wy-
dziale Oswiaty i Wychowania Urzedu Miasta
Lublin. W Urzedzie Miasta zajmowatam sie
dziataniami zwigzanymi z prowadzeniem
poszczeg6lnych typow szkot, wdrazaniem re-
formy strukturalnej i nowego systemu wyna-
grodzen nauczycieli oraz realizacja biezacych
zadan zwigzanych z prowadzeniem przez jed-
nostki samorzadu terytorialnego szkot i pla-
cowek. Ponadto od 1998 roku jestem czton-
kiem Zespotu ds. Edukacji i Kultury Komisji
Wspdlnej Rzadu i Samorzadu Terytorialne-
go. Od 2002 roku przewodnicze Komisji
ds. Edukaciji i Sportu oraz Kultury i Mediow
Unii Metropolii Polskich. W 2000 roku by-
tam cztonkiem ogoélnopolskiego zespotu
ds. oceny skutkoéw nowelizacji Karty nauczy-
ciela, w ktorym pracowato tylko pieciu sa-
morzadowcow z catego kraju.

z P. Ewa Dumkiewicz-Sprawka,
dyrektor Wydziatu Oswiaty

i Wychowania Urzedu Miasta Lublin,
radna Sejmiku Wojewodztwa
Lubelskiego

Posiadam dobre rozeznanie potrzeb w zakre-
sie realizacji przez jednostki samorzadu tery-
torialnego zadan os§wiatowych. Znam dobrze
zagadnienia z zakresu zarzadzania oSwiatg
na r6znych szczeblach, bardzo dobrze znana
jest mi problematyka funkcjonowania samo-
rzadu terytorialnego. Oczywiscie stale staram
sie doskonali¢ swoje umiejetnosci i aktuali-
zowac swojg wiedze poprzez udziat w r6znych
formach doskonalenia.

Ukonczytam m.in. Studia Podyplomowe
»Menedzer OSwiaty Samorzadowej” oraz
»Nadzor Pedagogiczny z Elementami Ewalu-
acji” w Battyckiej Wyzszej Szkole Humani-
stycznej w Koszalinie, Studium Podyplomo-
we Wspoétczesnej Dydaktyki z Elementami
Pomiaru Dydaktycznego w WSP w Bydgosz-
czy, uczestniczytam w licznych kursach i se-
minariach na temat oSwiaty, szkolnictwa,
opieki socjalnej w Unii Europejskiej.

Jestem osobg aktywng, lubie nowe wyzwa-
nia i nie boje si¢ zwigzanych z nimi trudnosci
ani przeszkod — one wiasnie mobilizujg mnie
do aktywnosci, by je przezwyciezac. Podkre-
§lam ponadto, ze moja aktywnos¢ zawodo-
wa mozliwa jest dzieki ogromnemu wsparciu
i zrozumieniu catej rodziny, a zwtaszcza meza.

Prosze wyjasnic zakres polityki oswiatowej
Urzedu Miasta Lublin.

Zakres zadan oSwiatowych realizowanych
przez Miasto Lublin jest bardzo szeroki, mia-
sto prowadzi niemal wszystkie typy szkoét



i placowek tworzacych polski system oswia-
ty, jest ich tacznie 161. Wszelkie dziatania
zwigzane z realizacja ww. zadan ukierunko-
wane s3 na rozwo6j osobowy mtodego poko-
lenia. Stworzenie uczniom - bedgcym najwaz-
niejszym podmiotem systemu edukacji - moz-
liwosci wszechstronnego rozwoju osobowe-
go w wymiarze intelektualnym, psychicznym,
spotecznym, zdrowotnym, estetycznym, mo-
ralnym i duchowym stanowi o istocie roli,
jaka ma do spetnienia miasto jako organ pro-
wadzacy szkoty i placowki.
Celem strategicznym polityki o§wiatowej na-
szego miasta jest dgzenie do tego, by: absol-
went lubelskiej szkoty byt cztowiekiem do-
brym i madrym, rozumiejagcym swoja wspot-
odpowiedzialnos¢ za dobro wspélnot, w kto-
rych uczestniczy, wyposazonym w wiedze
i umiejetnosci pozwalajgce mu na skuteczne
konkurowanie na globalizujagcym sie rynku
pracy, badz o miejsce w szkole wyzszego szcze-
bla. Mégt rozwija¢ sie¢ pod wzgledem moral-
nym, poznawczym i tworczym.
Powyzszy strategiczny cel realizujemy poprzez:
1) tworzenie warunkéw do rozwoju dzieci
i mtodziezy,
2) wspomaganie pracy wychowawczej szkot
i placowek,
3) stwarzanie szans dla rozwoju wtasnej
osobowosci i aktywnosci uczniow,
4) przeciwdziatanie patologiom i zagroze-
niom dla miodego pokolenia,
5) wspieranie nauczycieli w realizacji zadan
statutowych przedszkoli, szkot i placowek.

Nowy rok jest poczgtkiem realizacji planow
budzetowych. Jaki jest budzet miejskiej oswia-
ty w stosunku do ubiegtorocznego? Czy zmie-
nity sie priorytety w planie budzetowym doty-
czgce oswiaty?

W projekcie budzetu miasta na 2007 rok
na realizacje zadan z zakresu o$wiaty zapla-
nowano kwote 422.418.000 zi, tj. o 5,57%
wiecej niz wyniosto wykonanie budzetu
w roku 2006.

Srodki te pochodza:

* 7 czesci oswiatowej subwencji ogblnej -
239.034.0212 zi,

* zdotacji - 3.152.283 zt,

* ze Srodkow witasnych budzetu miasta -
180.231.696 zt.

W zasadzie w stosunku do ubiegtego roku

priorytety nie ulegaja zmianie. Najwiecej Srod-

kow zaplanowanych jest na wynagrodzenia
i pochodne, drugg grupe wydatkéw stanowig
wydatki zwigzane z biezagcym utrzymaniem
szkot i placowek, potem inwestycje, dotacje
dla szkét i placéwek niepublicznych oraz re-
monty. Warto jednak podkresli¢, iz zostata
wyodrebniona w budzecie miasta kwota
na podwyzke wynagrodzen nauczycieli i pra-
cownikéw niepedagogicznych, przy czym dla
nauczycieli gwarantujaca wzrost wynagro-
dzen o wskaznik zgodny z przyjetym w bu-
dzecie panstwa, a dla nienauczycieli srednio
0 100 zt na 1 etat. Mamy juz uzgodniony
ze zwigzkami zawodowymi projekt regulami-
nu w sprawie wysokosci stawek dodatkéw dla
nauczycieli. Zaktada on znaczny wzrost do-
datku z tytutu sprawowania funkcji wycho-
wawcy klasy: z 51,55 zt w 2006 roku do 98 zt
w roku 2007.

Jakie srodki finansowe w biezgcym roku prze-
znaczyt Urzqd Miasta Lublin na edukacje
i na co pienigdze zostang rozdysponowane?

Planowane na 2007 rok wydatki obejmuja:

L. Wydatki na zadania realizowane przez
szkoty i placowki o§wiatowe prowadzo-
ne przez miasto Lublin 383 221 800 zi,
w tym:

Wynagrodzenia
250 677 600 zt

Pochodne od wynagrodzen
49 545 000 zt

Wydatki rzeczowe
44 104 200 zt

Remonty
5090 000 zt

Wydatki inwestycyjne
33 805 000 z#

II.  Doksztalcanie i doskonalenie nauczy-
cieli
1822 000 zt

III. Dotacje dla publicznych i niepublicz-
nych szkot i placowek oswiatowych
24 791 100 zt

IV.  Akgcje ,,Bezpieczna droga”
450 000 zt

V. Realizacje projektow w ramach progra-

mu Socrates-Comenius
86 000 zt



VI.  Koszt pobytu dzieci w przedszkolach na
terenie innych gmin

30 000 zt

VII. Dowozenie uczniéw do szko6t
630 000 zt

VIII. Komisje egzaminacyjne
80 000 zt

IX. Zakladowy fundusz Swiadczen socjal-
nych dla nauczycieli emerytow i rencistow
2 967 900 zt

X. Dotacje przedmiotowe na czeSciowe
pokrycie kosztow centralnego ogrzewa-
nia warsztatow szkolnych
118 400 zt

XI.  Realizacje projektu ,,Moja przysztos¢”
2 800 zt

XII. Organizacje obozéw szkoleniowych
i imprez sportowo-rekreacyjnych
w okresie ferii zimowych i wakacji
letnich
180 000 zt

XIII. Pomoc materialng dla uczniow
473 000 zt

XIV. Pozostate zadania
65 000 zt

XV. Budowe boisk
1 000 000 zt

XVI. Rezerwe na podwyzki wynagrodzen
6 500 000 zi.

Przed akcesjqg nowych paristw do UE Lubelsz-
czyzna byta najbiedniejszym regionem w zjed-
noczonej Europie. Czy miasto dofinansowuje
lubelskg oswiate ze srodkow unijnych?

Miasto Lublin korzysta ze srodkéw finanso-
wych z Unii Europejskiej na finansowanie
oSwiaty. Przyktadem takiego dziatania jest
wspotfinansowany ze Srodkéw Europejskie-
go Funduszu Spotecznego (udziat 68,05% do-
finansowania) i budzetu panstwa (udziat
31,95%) program wyro6wnywania szans edu-
kacyjnych mtodziezy wiejskiej uczacej sig
w szkotach ponadgimnazjalnych konczacych
si¢ matura, prowadzonych lub dotowanych
przez samorzad Lublina. Program realizowa-
ny jest w ramach Zintegrowanego Programu
Operacyjnego Rozwoju Regionalnego (Prio-
rytet 2 -Wzmocnienie rozwoju zasobéw ludz-
kich w regionach, Dziatanie 2.2 - Wyréwny-

wanie szans edukacyjnych poprzez programy
stypendialne). Stypendia wyptacane sg dla
uczniéw uczacych sie w 31 szkotach ponad-
gimnazjalnych prowadzonych przez Miasto
Lublin i w 4 szkotach ponadgimnazjalnych
dotowanych przez samorzad.

W roku szkolnym 2006/2007 Miasto reali-
zuje projekt ,,Program stypendialny Miasta
Lublin szansa ponadgimnazjalistéw z tere-
now wiejskich”, na ktory pozyskato srod-
ki finansowe w kwocie 1 363 442,88 zlo-
tych - na wyptate stypendiow dla 924
uczniow po 1 350 ztotych dla kazdego, wy-
ptacanych maksymalnie w 10 ratach. Od roku
szkolnego 2006/2007 stypendia wyptacane
s3 w formie finansowej, natomiast uczen
lub jego rodzic zobowigzany jest wykorzystac¢
srodki finansowe na wydatki edukacyjne.

Ze srodkow unijnych finansowane sg rowniez
programy celowe, ktoérych wnioskodawca
byto Miasto Lublin, a programy realizowane
sg przez szkoty i placoéwki prowadzone przez
samorzad. Mam tutaj na mysli projekty reali-
zowane przez szkoty, gtbwnie w ramach pro-
gramu ,,Socrates-Comenius”.

Rozwdéj miasta i jego mieszkanicow zalezy
od inwestycji. Jakie bedg inwestycje w lubel-
skiej oswiacie?

Na wydatki inwestycyjne w budzecie miasta

na 2007 rok zaplanowano kwote 33. 805.000 zt.

W ramach ww. srodkéw beda realizowane

m.in. nastepujace zadania:

a) budowa segmentu sportowego w Szkole
Podstawowej nr 51 w osiedlu ,,Poreba”,
przy ulicy Bursztynowej 22;

b) termomodernizacje obiektéw oswiato-
wych:

- Szkotly Podstawowej nr 43
przy ul. Sliwiniskiego 3,

- Szkoty Podstawowej nr 27
przy ul. Kresowej 1,

- Panstwowych Szk6t Budownictwa
i Geodezji oraz Zespotu Szkot
Chemicznych i Przemystu Spozywczego,
Al. Ractawickie 51 7,

- Gimnazjum nr 8 przy ul. Biedronki 13,

- Gimnazjum nr 10, przy ul. Wajdeloty12;

¢) przebudowa starej czesci Szkoty Podsta-
wowej nr 21 przy ul. Zuchow 1;

d) roboty modernizacyjne basenu w Szko-
le Podstawowej nr 30 przy ul. Natkow-
skich 110;



e) budowa krytej ptywalni w Szkole Pod-
stawowej nr 23 przy ul. Podzamcze 9;
f) budowa boisk w Zespole Szkét nr 1
przy ul. Podwale 11 oraz w Zespole
Szkét nr 5 przy ul. Elsnera 5;
g) budowa boisk przy szkotach podsta-
wowych: nr 4 ul. Hiacyntowa 7,
nr 27 ul. Kresowa 1 inr 31 ul. Lotnicza 1;
h) modernizacje obiektéw specjalnych
o$rodkow szkolno-wychowawczych,
w tym: Specjalnego Osrodka Szkolno-
Wychowawczego nr 2 przy ul. Gtuskiej 5
oraz Specjalnego Osrodka Szkolno-Wy-
chowawczego dla Dzieci i Miodziezy
Niestyszgcej i Stabo Styszacej
przy ul. Lucyny Herc 4.

Najwazniejsze sq inwestycje w rozwdj mtodych.
Jakie sq formy wsparcia UM dla dzieci i mto-
dziezy szkolnej? Jak UM wspomaga dzieci z ro-
dzin zagrozonych ubdéstwem, wyréwnujgc
ich szanse edukacyjne? A jak wspiera uczniow
zdolnych?

Rokrocznie z budzetu panstwa otrzymujemy
dotacje na realizacje programu stypendialne-
go dla uczniow wywodzacych sie z rodzin,
w ktorych dochod na 1 cztonka rodziny jest
mniejszy 351 z miesiecznie. W 2006 roku
zrealizowano 4558 decyzji administracyjnych
o przyznaniu stypendium socjalnego (2373
decyzje dotyczyly roku szkolnego 2005/
2006), jak rowniez 204 decyzje w sprawie
przyznania jednorazowego zasitku losowego.
W 2006 roku miasto uczestniczyto w realiza-
¢ji rzadowego programu wyrbwnywania szans
edukacyjnych. Uczniowie z najubozszych ro-
dzin uzyskali dzieki temu programowi moz-
liwos¢ skorzystania z bogatej oferty zaje¢ dy-
daktyczno-wyréwnawczych oraz kot zainte-
resowan. Rokrocznie jest realizowany rzado-
wy program ,,wyprawka szkolna” adresowa-
ny do najbiedniejszych uczniéw rozpoczyna-
jacych nauke w szkotach podstawowych.

Uczniowie zdolni majg mozliwo$¢ rozwija-
nia swoich zainteresowan w optacanych przez
miasto kotach zainteresowan. W klasach pro-
gramowo najwyzszych poszczegblnych typow
szkot objeci sg systemem stypendiow za wy-
bitne wyniki w nauce. Laureaci i finalisci kon-
kursoéw i olimpiad przedmiotowych uczest-
nicza rokrocznie w spotkaniach z Prezyden-
tem Miasta, w trakcie ktorych otrzymuja dy-
plomy i nagrody ksigzkowe, a takze decyzje
o przyznaniu jednorazowych stypendiow.

Czy sq pienigdze na zajecia pozalekcyjne
i na rozwoj kulturalno-oswiatowy dzieci i mto-
dziezy szkolnej?

Tak. W kazdej lubelskiej szkole realizowane
s zajecia pozalekcyjne rozwijajgce zaintere-
sowania i uzdolnienia uczniow: kota przed-
miotowe, teatralne, muzyczne. Przy dwoch
szkotach, tj. Gimnazjum nr 16 oraz III Liceum
Ogoblnoksztatcacym prowadza dziatalnosé¢
artystyczng finansowane z budzetu miasta
chory szkolne, zaliczane do najlepszych
w kraju w swoich kategoriach wiekowych.
W Zespole Szkoét Transportowo-Komunika-
cyjnych dziata orkiestra deta, za§ w Zespole
Szkot Ogolnoksztatcaceych nr 6 zespo6t instru-
mentalny.

Warto wspomnieé, ze w 2006 roku miasto
przystapito do programu ,,Spiewajaca Polska”,
realizowanego pod patronatem Ministra Kul-
tury i Dziedzictwa Narodowego. Dzieki wspar-
ciu ze Srodkéw budzetu panstwa, od wrze-
$nia 2006 r. rozpoczely dziatalnos¢ chory
szkolne w 24 lubelskich szkotach r6znych
typoéw. W grudniu chéry te miaty juz swoj
pierwszy przeglad, na ktérym zaprezentowa-
ty dorobek pierwszych tygodni swojej dzia-
talnosci.

Rozmawiat: dr Dariusz Kiszczak

Czes¢ druga ukaze sie w nastepnym numerze
»Ad rem”.




Od teorii do praktyki

Beata Staniak
Prywatne Katolickie Liceum Ogolnoksztatcgce
w Lublinie

Dlaczego logika w szkole sredniej?

Kto jasno i konsekwentnie mysli, Scisle i z tadem sie wyraza, kto poprawnie wnioskuje i uzasadnia
swe twierdzenia, o tym mowimy, ze mysli i mowi logicznie.

Artykul ma na celu zacheci¢ nauczy-
cieli i dyrektorow szko6t ponadgimnazjalnych
do wprowadzenia do programu w ramach za-
je¢ fakultatywnych przedmiotu elementy teo-
rii argumentacji, czyli sztuki poprawnego
mowienia. Umiejetnos¢ logicznego myslenia
jest bowiem niezbednym warunkiem pomysl-
nej dziatalnosci praktycznej.

Dlaczego logika powinna stac si¢ istot-
nym elementem ksztatcenia na poziomie
szkoty Sredniej? Ot6z nauczanie logiki spet-
nia cele, ktére wigza sie z zadaniami catego
szkolnego procesu wychowania miodziezy.
Nauczyciele szkét ponadgimnazjalnych sta-
raja sie¢ przygotowac¢ mtodego cztowieka
do Swiadomego i dojrzatego uczestnictwa
w zyciu intelektualnym, kulturalnym i spo-
tecznym. Do tego niezbedna jest umiejetnosé
samodzielnego i rzetelnego myslenia, jasne-
go wyrazania swoich mysli, budowania zdan,
formutowania problemoéw i propozycji
ich rozwiazan, zdolnos¢ sprawnego postugi-
wania si¢ jezykiem. Uczen powinien nauczy¢
sie Scistego wypowiadania twierdzen oraz ich
uzasadniania, merytorycznego dyskutowania
i rozpoznawania poznawczej wartosci argu-
mentOw oponenta, postugiwania sie podsta-
wowymi czynnos$ciami poznawczymi i ope-
racjami logicznymi stosownie do ich kompe-
tencji. Wspomniane umiejetnosci s koniecz-

Kazimierz Ajdukiewicz, Zarys logiki

ne do twoérczego uczenia sie i to w ramach

wszystkich przedmiotéw szkolnych. Logika

jest wiasciwg droga do osiggniecia tych spraw-
nosci.

Jeden z , klasykow” polskiej logiki Jan
Stupecki wyr6znit nastepujace umiejetnosci
tworzace sprawnos¢ logiczng:

1)  umiejetnos¢ doktadnego przyswajania
pojec¢ i poprawnego postugiwania sie
nimi,

2)  umiejetnoS¢ poprawnego, jasnego
i zwartego budowania zdan, jak tez
dtuzszych wypowiedzi, sktadajacych sie
z wiekszej liczby zdan,

3)  umiejetnos$¢ poprawnego uzasadniania
wnioskow,

4)  umiejetnosS¢ poprawnego pod wzgle-
dem logicznym klasyfikowania pojec.
»Otreszczajac powyzsze uwagi mozna

powiedzie¢, ze sprawno$ciami logicznymi

s3 umiejetnos$¢ jasnego, zwartego i jedno-
znacznego formutowania mysli oraz umiejet-
nos$¢ poprawnego uzasadniania wnioskow.

Nie wystarcza przy tym poprawne wykony-

wanie tych czynnosci, lecz potrzebna tez jest

umiejetnos¢ wykrywania cudzych i wtasnych
btedow™!.

W Europie Zachodniej rola logiki
i jej udzial w rozwoju innych gatezi wiedzy
wzrasta w sposob wydatny?. Wraz z rozwo-

! Por. J. Stupecki, Ksztatcenie sprawnosci logicznej mtodziezy szkolnej, ,,Studia Logica” XXIII (1968), s. 149-

153.

2 Por. L. Gumanski, O potrzebie nauczania logiki. Wyniki badan nad sprawnoscig logiczng studentéow,

»Dydaktyka szkoty wyzszej” 1 (13) 1971, s. 117-129.



jem informatyki oraz badan w kognitywisty-
ce’ mozna dostrzec, iz dziedziny te sg nasy-
cone logika stawiajac czesto stare zagadnie-
nia w nowym S$wietle. Logika w programo-
waniu, logika w reprezentacji wiedzy, logicz-
ne problemy konstruowania baz danych po-
kazuja, ze logika nie tylko moze by¢ przydat-
na w réznych dziedzinach nauki, ale, ze wrecz
jest niezbedna. Oczywiscie te kwestie dajg
nam nowg racje dla nauczania logiki*.

Tadeusz Kotarbnski uwaza, ze logika
jest przedmiotem ogodlnoksztalcgcym i uczy
operowac zwykta mowa, a takze zwalcza bte-
dy logiczne. Ponadto logika pomaga mtodzie-
zy szkolnej pozbywac sie sktonnosci do:

- chaotycznego myslenia i méwienia;
rezonowania o wielu rzeczach na raz, nie-
utrzymywania planowej kolejnosci zagad-
nien, nieodrézniania bliskich, ale r6znych
problemow, z uwagi na nieznajomos¢ wielo-
znacznych, a zwtaszcza bliskoznacznych stow;

- operowania terminami o zakresach
nieokreslonych i znaczeniach niewyraznych,
urabiania klasyfikacji wedle kilku na raz
punktow widzenia, petnych luk i dziatow nie
wykluczajacych sie wzajemnie.

Logika w szkole winna uczy¢ méwic
z tadem i sktadem, moéwic z sensem, mowic
z wyrazng Swiadomoscig znaczen wypowia-
danych wyrazen. Ma uczy¢ kultury stowa,
ma wszczepi¢ w umyst ucznia stownik wie-
loznacznych stéw, pokazywac¢ mu niedopo-
wiedzenia i uczy¢ uzywania stow okazjonal-
nych. Gros nauczania logiki w szkole $red-
niej mozna polgczy¢ z nauczaniem wszyst-
kich przedmiotéw szkolnych?.

Spoteczenstwo pluralistyczne, aby nie
sta¢ sie spoteczenstwem manipulacji wyma-
ga od swoich uczestnikow zdolnosci do for-
mutowania probleméw i r6znych sposobow
ich rozwigzan, umiejetnosci prowadzenia dys-
kusji, a takze krytycyzmu, dzieki ktéremu
mozna rozpoznac intelektualne oszustwa.
Logika uczy metodycznego zdobywania wie-
dzy. Umiejetnosci, ktorych dostarcza logika
przydaja sie wszedzie: i w nauce, i w kultu-
rze, i w zyciu praktycznym.

Posiadanie wszystkich wyzej wymie-
nionych sprawnosci rozszerza ludzkie hory-
zonty poznawcze. Krytycznie myslgcy, obda-
rzony erudycja i wrazliwy uczen nie bedzie
sie w nauce kazdorazowo ograniczat do za-
pamietania okre§lonego materiatu szczegdto-
wej dyscypliny wiedzy. Bedzie starat sie ja ra-
czej przyswoi¢ w powigzaniu z innymi dzie-
dzinami, zrozumie¢ j3, wnikngé¢ w nig, do-
strzec problemy z nig zwigzane.

Jaka jest koncepcja nauczania logiki
w szkole Sredniej? Material omawiany na za-
jeciach z logiki powinien by¢ $ciSle powigza-
ny z materiatem z innych przedmiotow.
Na lekcjach logiki uczniowie dostrzegaja
zwigzki miedzy zagadnieniami r6znych dys-
cyplin, odr6zniajg problematyke poznawa-
nych przedmiotoéw i metod badawczych, po-
rzadkuja posiadang wiedze, precyzuja jej cha-
rakter i warto$ci. Uczenn moze wiec z wiekszg
SwiadomoScig wykorzysta¢ swojg wiedze
i w sposOb bardziej krytyczny i catoSciowy
poznawac rzeczywisto$¢. Chodzi nade wszyst-
ko o intelektualne przygotowanie ucznia
do nauki na poziomie szkoly Sredniej poprzez
nauczenie go elementarnych czynnosci logicz-
nych.

W Prywatnym Katolickim Liceum
Ogo6lnoksztatcagcym im. ks. Kazimierza Go-
stynskiego w Lublinie przedmiot logika zna-
lazt sie w siatce godzin w klasach od 1 do 3.
Zajecia prowadza nierzadko pracownicy uni-
wersytetow. Zajecia z logiki sg prowadzone
w oparciu o autorski projekt programu logiki
w klasach 1-3 szkoty Sredniej, ktory jest re-
alizowany w naszej szkole.

Zachecam i zapraszam uczniow
do nauki logiki w ramach zaje¢ fakultatyw-
nych. Miejmy nadzieje, ze juz niedtugo logi-
ka zagosci w naszych szkotach. Dzieki logice
czas spedzony przez naszych mtodszych ko-
legdbw w szkole okaze sie ciekawszy i pozy-
teczniejszy. Nauka stanie sie sensowniejsza
a przedmioty ksztalcenia ogolnego bardziej
zrozumiate.

Kontakt: e-mail: staniak@kul.lublin.pl

3 Kognitywistyka (cognitive science) to multidyscyplinarna nauka o umysle i procesach poznawczych.
Kognitywistyka zajmuje si¢ badaniem i wyjasnianiem m. in. takich proces6w mentalnych jak: percepcja,
reprezentacja, emocje, Swiadomos¢, pamieé, rozumowanie, mowa, komunikacja. Baza dla rozwoju kogni-
tywistyki sg, przede wszystkim, psychologia, biologia, informatyka, teorie sztucznej inteligencji, jezyko-

znawstwo, logika i filozofia.

4 Marek Lechniak, Kilka uwag o nauczaniu logiki, Lublin, materiaty z konferencji, s.1-7.
5 Por. T. Kotarbniski, Zadania swoiste logiki szkolnej, [w:] Wybor pism, t. II, Mysli o mysleniu, Warszawa

1953, s. 533-552.



Pawet D. Madej

Instytut Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu
Warszawskiego

Wyzsza Szkota Komunikowania, Politologii

i Stosunkéw Miedzynarodowych w Warszawie

Analiza stylu uczenia si¢ jezykow obcych
a psychologia behawioralna.
Nauka jezyka angielskiego przez osoby
pochodzenia non-native

Psychologia postaci: szkota psycholo-
giczna podkreslajgca waznos¢ badania subiek-
tywnego sposobu, w jaki dany obiekt (np. ele-
ment jezyka obcego) pojawia sie w umysle lu-
dzi, zamiast poddania badaniom wytgcznie
obiektywnych, fizycznych cech tego obiektu.

I. Zagadnienia teoretyczne

Psychologia postaci zaktada, ze po-
winno badac¢ sie subiektywny sposéb, w jaki
obiekt jezykowy pojawia sie w umysle czto-
wieka a nie obiektywne, fizyczne wtasciwo-
Sci, ktore zawiera. Na przyktad, jedng z drog
do zrozumienia tego, w jaki sposob ludzie spo-
strzegaja wypowiedziang fraze jezykowa,
jest analiza jej struktury, czyli doktadnej licz-
by wyrazoéw, ich odcieni znaczeniowych, ro-
dzajow zestawien semantycznych oraz od-
miennych ksztattéw. Nastepnie proba okre-
Slenia, jak poszczegdlne elementy zostaty po-
taczone przez odbiorce, by powstat catoscio-
wy zwrot. Psychologia postaci jednak twier-
dzi, ze catos¢ jest r6zna od sumy swych cze-
$ci. Nalezy wiec skoncentrowac sie na feno-
menologii spostrzegajacego. To jest na tym,
w jaki sposob jezyk jawi sie ludziom, a nie
na elementach sktadowych obiektywnego
bodzca.

Podejscie psychologii postaci zostato
opracowane w Niemczech w pierwszej poto-
wie naszego wieku przez Kurta Koftke, Wol-
fganga Kohiera, Maxa Wertheimera oraz
ich uczniow. Pod koniec lat trzydziestych wie-
lu tych psychologéw wyemigrowato do USA,
uciekajac przed hitlerowskim rezimem,
co w duzym stopniu wptyneto na amery-
kanska psychologie i lingwistyke. Wér6d emi-
grantow byt Kurt Lewin, ktory spowodowat
przetom w zastosowaniu regut lingwistycz-

nych nauki jezyka obcego w teorii psycholo-
gii postaci. Wykraczajac poza czynniki zwia-
zane z rozumieniem zwrotow i metafor przez
uczacych sig, przeniost je do spostrzegania
spotecznego, wyrazajacego to, jak ludzie od-
bieraja jezyk innych oraz ich motywy, inten-
cje i zachowania podczas uzywania jezyka
obcego.

Lewin byt pierwszym badaczem, kto-
ry zdat sobie w petni sprawe z tego, jak waz-
ne jest przyjecie perspektywy patrzenia tych,
ktorzy znajduja si¢ w danej sytuacji spotecz-
nej, by pozna¢, w jaki sposob konstruuja oni
(np. spostrzegaja, interpretuja, znieksztatcajq)
swoj obraz srodowiska spotecznego poprzez
jezyk. Juz wkrétce psychologowie spoteczni
uznali wazno$¢ analizy sytuacji subiektyw-
nych (to, w jaki sposéb zostaly one skonstru-
owane przez ludzi).

Te konstrukty mogg by¢ dos¢ proste,
tak jak w przyktadzie z pytaniem: ,Jak sie
masz?” (How are you? How do you do?
How are you doing?) Mogg by¢ jednak takze
nadzwyczaj skomplikowane. Przypusémy,
ze Mary (Angielka) pocatowata Jana (Polaka,
osobe pochodzenia non-native) w policzek
po ich pierwszej randce. W jaki sposob Jan
werbalnie zareaguje na ten pocatunek? Powie-
dzielibySmy, Ze to zalezy od tego, jak konstru-
uje te sytuacje. Czy interpretuje ten fakt jako
pierwszy krok - znak budzenia si¢ u Mary ro-
mantycznego nim zainteresowania? A moze
potraktuje to jako wyraz siostrzanego dystan-
su - sygnat, ze Mary pragnie by¢ tylko przy-
jacielem? Albo tez odbierze owo zdarzenie
jako wyraz tego, iz Mary jest nim zaintereso-
wana, jednak pragnie, by sprawy w ich zwigz-
ku nie rozwijaly sie zbyt szybko?



Gdyby Jan btednie zinterpretowat
te sytuacje i powiedziat co$ niestosownego,
mogtby popelni¢ powazng pomytke; mogtby
zlekcewazy¢ to, co miato szanse staé sie
mitoscig jego zycia, albo tez mogltby wyrazic¢
swoje uczucie niewtasciwie. W kazdym z tych
przypadkéw najlepsza strategia pozwalajaca
zrozumieé reakcje Jana byloby znalezienie
jezykowego sposobu na okreSlenie, jaki jest
jego konstrukt wyjasniajacy zachowanie
Mary.

Opis funkcjonowania badanej osoby
(non-native)

Jest trzydziestoletnig kobieta. Wyko-
nuje zawod krawcowej. Planuje jednak
wzbogaci¢ swoje kwalifikacje i podja¢ nauke
jezyka angielskiego w wieczorowym liceum
dla dorostych, poniewaz uzupeinienie
wyksztatcenia jest warunkiem uzyskania
lepiej ptatnej pracy. Dlatego musi sobie
uswiadomi¢ koniecznos$¢ wtasciwosci swych
wypowiedzi w obcym jezyku w zaleznosci
od sytuacji. Studentka ukonczyta zasadniczg
szkote zawodowg o specjalnosci krawieckiej.
Przerwa w nauce wynosi okoto dziesieciu lat.
Mozliwos¢ wyjazdu do Irlandii w charakterze
zarobkowym zmusita j3 do wznowienia nauki
jezyka angielskiego.

Okreslenie preferowanego kanatu
sensorycznego

Narzedzia diagnostyczne: wywiad,
swobodna rozmowa. Studentka uzywata
okreslen: stuchaj, nie bede czekac do ostatniego
dzwonka, petna harmonia, gwizdze na mojego
szefa. S3 to okreSlenia uzywane przez tzw.
stuchowcow. Podczas swobodnej rozmowy
badana opowiadata o swoich szkolnych
czasach oraz ulubionych przedmiotach.
Jej wspomnienia potwierdzaja teze, ze prefe-
rowanym przez nig zmystem jest stuch:
Najbardziej lubitam angielski. Anglistka
ciekawie opowiadata. Mogtam jej stuchaé bez
przerwy, miata bardzo mity gtos, mowita
wyraznie i gtosno. Na pytanie, jakiego typu
lektur nie lubita na lekcjach polskiego, odpo-
wiedziata, ze tych z duza iloscig opisow.
(Nie lubitam czytaé. Lektury opowiadata mi
kolezanka. Jednak kilka ksigzek przeczytatam
- byty cienkie i bez monotonnych opisow, ktére
sq nudne).

W celu weryfikacji wnioskow ptyna-
cych z wywiadu studentka zostata poproszona
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o wystuchanie, nastepnie uzupetnienie,
i wreszcie nauczenie si¢ na pamiec krotkiego,
kilkuwersowego, rymowanego wierszyka
w jezyku angielskim.

THE EYE

I am running away from you

And you’re trying to get me down at your feet
You’re only waiting to see me crawl

Admitting all I did was wrong

You’re the truth you’re the eye

I can’t hide

I am too exposed to your filtering light

Where was your conscience when I was killed
Why d’you wanna teach the things you should
be taught

All right let’s say that nothing is for real

But how would you explain

that my wound is bleeding

E. Bartosiewicz, Szok&Show, Polygram,
Warszawa 2000.

Spos6b wykonania zadania potwier-
dzit stuchowe preferencje badanej: zapamie-
tywata wierszyk poprzez glosne powtarzanie.

Preferowany spos6b uczenia si¢ jezyka
angielskiego

Narzedzie diagnostyczne: test diagno-
zujacy preferowany sposob uczenia sie wedtug
Kolba. Diagnoza: wyrazna dominacja - pra-
gmatysta.

O$ wspotrzednych preferencji uczenia
si¢ badanej ukazata wyrazna dominacje
pragmatysty (45%), na drugim miejscu-
dziatacza (30%). Narzedzie diagnostyczne:
test (Linksman, R. W jaki sposob szybko si¢
uczyc?, Warszawa 2001, Grupa Wydawnicza
Bertelsmann Media). Dominacja zmienna
z faworyzowaniem prawej potkuli.

Zalecenia dla uczacej si¢ jezyka

angielskiego

B Edukacja i ¢wiczenia z zakresu tworzenia
map mysli.

B Utrwalanie zaje¢ na taSmie magnetofo-
nowej, odstuchiwanie i tworzenie map
mysli odstuchiwanych zajec.

B Eliminowanie niewtasciwego nastawienia
do osoby prowadzacej zajecia poprzez:
zadawanie pytan nauczycielom,
wypowiadanie wtasnych pogladéw
w dyskusjach, aktywno$¢ na zajeciach.

B Uwazne stuchanie nauczycieli.

B Uwrazliwienie badanej na umiejetnos¢
rozpoznawania preferencji sensorycznych



nauczycieli, wypracowanie metod
wunikania kolizji”.

Analizowanie ewentualnych przeszkod
nawigzania kontaktu z rozmoéwca.

Z uwagi na specyficzne wymogi
najczesciej wykorzystywanego kanatu
sensorycznego studentka nie powinna
siada¢ w koncowych tawkach, tak aby jej
kanat komunikacyjny nie byt blokowany
przez innych.

Za pomoca swobodnej rozmowy
uSwiadamianie badanej wagi wlasciwego
nastawienia do sytuacji i podmiotow
komunikacji.

Cwiczenie: na kartonie - wypisanie
»PlusoOw” i ,, minusé6w” zasadnosci
rozpoczecia przez badang nauki.
Nastepnie opracowywanie strategii
eliminowania stabych stron.

Cwiczenie: na duzej kartce wypisanie
wszystkich korzysci, ktére wynikna
z podjecia przez badang nauki.
Cwiczenie pozwalajace wzmocni¢
poczucie wlasnej wartosci: wypisanie jak
najwiecej cech taczacych badang z wielka
osobistoscig.

Cwiczenie pobudzajace prace lewej
potkuli.

Cwiczenia majace na celu uelastycznienie
badanej (np. przywotanie metafory
budowlanej).

Badana powinna unika¢ diugiego,
monotonnego uczenia sie jednego
zagadnienia jezykowego, np. trzygodzinny
cykl przygotowywania si¢ do egzaminéw
powinien charakteryzowac sie uczeniem
po godzinie kazdego z przedmiotow.

Bibliografia

B Nauka poprzez eksperymenty, konkretne
dziatania.

Whioski koncowe

Spetnienie powyzszych warunkéw
zalezy w ogromnej mierze od nauczyciela.
Od sposobu jego reakcji na zachowanie,
nauke lub jej brak oraz ewentualne btedy
ucznia. Dlatego nalezy zwraca¢ uwage nie
tylko na to, co powinno zosta¢ zrobione,
ale i jak. Studentke nalezy zaznajomic
z realiami nauki jezyka obcego. Konieczna
jest wiedza na temat zachowania jezy-
kowego w okreSlonych sytuacjach - nie
wszystko mozna powiedzie¢ bez wzgledu
na okolicznosci. Skutecznos¢ i efektywnos¢
W pracy z uczniem jest to wypracowany
i indywidualny sposéb wspomagania cudzej
nauki jezyka, do ktorego kazdy nauczajacy
powinien doj$¢ sam. Skutecznos¢ jest to tez
kwestia osobowa, stricte spersonalizowana.
Dlatego jest niezbedna adaptacja procedur
celow ksztatcenia w odniesieniu do kazdej
nauczanej osoby. Nie wolno zapominad,
ze wszyscy popelniamy btedy jezykowe.
Na szczescie dzieki obserwacji zachowania
innych tez mozna si¢ wiele nauczyc. Jezeli
chcemy uzyska¢ optymalne wyniki w nauce
jezyka obcego, nalezy zwraca¢ uwage
na indywidualne predyspozycje uczacego sie.
Wtiasciwe proporcje s3 w tym przypadku
niezbedne. Sytuacje stwarzane przez zycie
i koniecznos¢ poznania podstawowych zasad
psychologii zachowawczej przez uczacych sie
jezyka utatwig nauke jezyka obcego.

Arabski J., Studies in Foreign Language Learning and Teaching, PARA, Katowice 1998.
Arabski J., Metody badar glottodydaktycznych, PARA, Katowice 2000.

Bralczyk J., Tablica z Macondo albo: Najkrétsza poetyka normatywna na uzytek wiasny, w szesciu
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Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa: 1989.
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Edyta Smyk
Przedszkole Prywatne ,,Piotrus Pan”
w Lublinie

Szesciolatek u progu szkoty

»Koncze juz 6 lat! Niedtugo pojde
do szkoty!”. Takie dzieciece wypowiedzi cze-
sto mozna ustysze¢ w oddziale ,,0”. Dzieci
te stowa moéwiag z dumg i zadowoleniem.
Natomiast niepokoja sie rodzice. Pojscie
do szkoty dla dzieci i rodzicow jest duzym
wyzwaniem. Wigze sie to z nowymi zadania-
mi, z konieczno$ciag odnalezienia si¢ w nie-
znanej rzeczywistosci szkolnej. Wchodzenie
dziecka w role ucznia pociaga za sobg nowe
doswiadczenia intelektualne i emocjonalne
wynikajace z relacji interpersonalnych mie-
dzy nauczycielami i rowiesnikami. Poznawa-
nie nowej przestrzeni szkolnej, tej fizycznej
i edukacyjnej, jest dla ucznia ogromnym prze-
zyciem.

Okres przedszkolny mozna okresli¢
jako czas preadaptacji do nauki szkolnej.
Dziecko w przedszkolu miato mozliwos¢ kon-
taktu z innymi dzie¢mi podczas zabaw i in-
nych codziennych czynnosci oraz uczestniczy-
to w rozwigzywaniu réznorodnych zadan
edukacyjnych. Przez caly ten czas rozwijato
sie wielostronnie: poznawczo (intelektualnie),
spotecznie, emocjonalnie, fizycznie aby
w koncu osiggna¢ dojrzatos¢ szkolna, dajaca
podstawy do osiggania sukcesow w szkole.
Dziecko dojrzate do szkoty wykorzystuje opa-
nowane umiejetnosci i wiedze, ale tez nadal
rozwija pewne funkcje w zaleznosci od swo-
ich mozliwosci rozwojowych. Proces ten ma
charakter dynamiczny, wiaze sie z aktywno-
Scig dziecka. Jesli dziecko jest otwarte na ota-
czajacy Swiat, aktywne, chetnie podejmuje
r6znorodne zadania, tworczo rozwigzuje po-
stawione albo pojawiajace si¢ przed nim pro-
blemy, szybciej osigga dojrzatos¢ szkolng.!
Wiaze sie to z nabywaniem kompetencji po-
znawczych, spotecznych, fizycznych i emocjo-

nalnych, ktore beda stanowi¢ podwaliny jego
gotowosci do podjecia obowigzkéw szkol-
nych.

Poziom umiejetnosci i funkcji dziecka

Opisujac poziom umiejetnosci i funk-
cji dziecka 6-letniego stojacego u progu szko-
ty nalezy wzia¢ pod uwage indywidualne
mozliwosci rozwojowe dziecka. Kazde dziec-
ko rozwija si¢ we wlasnym tempie. Niektore
umiejetnosci, w pordbwnaniu z innymi 6-lat-
kami, moga szybciej si¢ rozwina¢ i by¢
na wyzszym poziomie, inne z kolei dopiero
w fazie poczatkowej. Przyktadem tak zr6zni-
cowanego procesu rozwoju moze by¢ umie-
jetno$¢ czytania. Pod koniec nauki w oddzia-
le ,,0” niektére dzieci czytaja ze zrozumieniem
juz zdania, a nawet krotkie teksty. Inne z ko-
lei odczytuja jedynie krotkie wyrazy (albo roz-
poznaja tylko litery, nie dokonujac ich synte-
zy wigc nie potrafig odczyta¢ wyrazu). Z uply-
wem czasu, w toku wielu ¢wiczen i rozwoju
funkcji analizy i syntezy wzrokowo-stucho-
wej dzieci osiagaja te umiejetnos¢, dorownu-
jac rowie$nikom i nie majq problemoéw w na-
uce.

Co to znaczy, ze dziecko osiagneto
dojrzatos¢ poznawcza?

Dojrzatos¢ szkolna obejmuje wszyst-
kie sfery aktywnosci dziecka: poznawczg, spo-
teczno-emocjonalng, fizyczno-ruchowa.?
Do podjecia nauki czytania i pisania - waz-
nych zadan zyciowych dziecka na etapie edu-
kacji szkolnej, jest niezbedny odpowiedni
poziom rozwoju spostrzegania wzrokowego
i stuchowego. Podstawe opanowania przez
dziecko techniki czytania i pisania stanowi
prawidtowa analiza (umiejetnosc¢ roztaczania,

I R. Michalak, E. Misiorna: Konteksty gotowosci szkolnej: Gotowos¢, dojrzatosé szkolna dziecka a dojrzatosé
instytucjonalna w Badanie gotowosci szkolnej szesciolatkow, Centrum Metodyczne Pomocy Psychologicz-

no-Pedagogicznej. Warszawa 2006

2 R. Michalak, Konteksty gotowosci szkolnej: Dojrzatos¢ szkolna w swietle zadan rozwojowych dziecka
(w:) Badanie gotowosci szkolnej szesciolatkow, Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogicz-

nej. Warszawa 2006



dzielenia catosci na czesci) i synteza (umie-
jetnos¢ sktadania, taczenia w cato$¢) mate-
riatu graficznego spostrzeganego wzrokowo.
Analiza litery dotyczy rozdzielanie liter
na elementy - litera ,,a”: koteczko, laseczka;
zapisanego wyrazu na litery; zdania na wyra-
zy; obrazka na czesci. W przypadku syntezy
liter jest to taczenie liter w wyraz, uktadanie
z wyrazow zdania, uktadanie obrazka z cze-
$ci oraz materiatu stownego odbieranego stu-
chowo. (W przypadku analizy, np. jest to wy-
powiadanie ustyszanego stowa gtoskami badz
sylabami; a w przypadku syntezy jest to po-
wtorzenia stowa w catoSci wezesniej wypo-
wiedzianego przez nauczyciela gloskami).

Myslenie i pamig¢ szeSciolatka

Istotnym procesem poznawczym dla
prawidtowego funkcjonowania
sze$ciolatka jest mySlenie. W tym £%Z#1
wieku zaczyna si¢ ksztaltowal FgZi22
mySlenie abstrakcyjne, czyli my- ,V Z
Slenie stowno-pojeciowe. Dziecko, &=
gdy moéwi o liczbie elementow Z4.
w zbiorze, nie musi tego zbioru wi-
dzie¢, stad mozliwo$¢ kojarzenia =
liczby elementéw z cyfra. Tak
ksztattuje si¢ umiejetnos¢ doda- !
wania i odejmowania w pamieci
bez liczenia na palcach. Dziecko
6-letnie powinno juz wyodrebniac j
istotne wlasciwosci przedmiotow,
co warunkuje poczatki uogo6lnia-
nia i tworzenia poje¢, waznych dla
podjecia zadan zyciowych czeka- [
jacych na nie w okresie szkolnym.
Powinna juz wystepowac zdolno$¢ tworzenia
definicji nadrzednych (np. pies, kot i mysz to
sa zwierzeta), a takze umiejetnos$¢ spostrze-
gania podobienstw. Niektore dzieci s3 juz
zdolne do przyswojenia sobie podstawowych
pojec abstrakcyjnych, takich jak ksztatt, wiel-
kos¢, kierunek, odlegtos¢, czas i liczba.

Zaczyna si¢ rowniez ksztattowac pa-
mie¢ dowolna, to znaczy Swiadoma che¢ za-
pamietywania, a takze wzrasta jej zakres
(np. dziecko 6-7 letnie zapamietuje 6 przed-
miotéw po ich bezposredniej ekspozycji).
Rozwija si¢ takze pamiec logiczna polegajaca
na zrozumieniu materiatu i umiejetnosci opo-
wiadania tekstu wlasnymi stowami. (Typo-
wa dla dzieci przedszkolnych jest pamie¢ me-
chaniczna, czyli dostowne zapamigtywanie
tekstu - dzieci szczegdlnie tatwo przyswajaja
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tekst rytmiczny i rymowany).

Cecha charakterystyczng dla tego wie-
ku rozwojowego jest wyksztalcona w pew-
nym stopniu, uwaga dowolna, ktorej rozwoj
trwa jeszcze przez pierwsze lata szkoty, gdy
dziecko uczy sie koncentrowania i manipu-
lowania uwagg. Nabywa umiejetnos¢ elimi-
nowania zbednych bodzcow zewnetrznych,
dzieki czemu staje sie jakby gtuche na to,
co sie dzieje dookota, chronigc w ten sposob
uktad nerwowy. Zdarza sig, ze nie reaguje
na polecenia, co bywa interpretowane jako
wyraz jego niepostuszenstwa czy uporu. O od-
powiednim poziomie rozwoju mowy u dziec-
ka 6-7-letniego Swiadczy zr6znicowany tre-
Sciowo i formalnie stownik, dziecko postu-
guje sie neologizmami, uzywa w wypowie-
dziach przymiotnikow, przystowkéw, zaim-

574315
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kow z uwzglednieniem odpowiednich form
gramatycznych, ma opanowane podstawowe
reguty sktadni (cho¢ czasem mogg pojawiac
sie agramatyzmy i bledy sktadnikowe). Uzy-
wa najczesciej krotkich zdan, ale jednocze-
$nie rozumie r6zne struktury zdaniowe w mo-
wie innych, wypowiada si¢ odnos$nie danej
sytuacji, zaczyna stawial pytania, wyraza
pros$by, probuje dokonywaé oceny. Dziew-
czynki wykazuja w tym wieku bogatszy roz-
wo6j mowy niz chtopcy.

Co to znaczy, ze dziecko osiagneto
dojrzatos¢ spoteczno-emocjonalng?

Poziom rozwoju spoteczno-emocjo-
nalnego dziecka decyduje o stopniu samo-
dzielnosci i zaradnosci, checi i tatwosci na-



wigzywania kontaktéw z nauczycielami i ko-
legami, a takze mozno$ci porozumiewania sie
i wspotdziatania w zabawie i w wykonywa-
niu zadan, umiejetnosci podporzadkowania
sie wymaganiom, rozumieniu polecen kiero-
wanych przez nauczyciela do catej grupy,
a nie tylko bezposrednio do niego. Dziecko
spotecznie dojrzate do szkoty jest wrazliwe
na opinie dorostych - liczy sie z ich oceng po-
zytywna, jak i krytyczng, stara sie by¢ obo-
wigzkowe, ma poczucie odpowiedzialnosci za
wykonywane zadanie (w pewnym stopniu).
Jest dopasowane spotecznie. Wedtug najnow-
szych badan dziecko powinno osiagnaé przy-
najmniej minimalny poziom kompetencji
spotecznych jeszcze przed 6-tym rokiem zycia.
W przeciwnym razie grozi mu niedopasowa-
nie spoteczne, co oznacza np. nieukonczenie
szkoty, klopoty ze znalezieniem pracy, proble-
my matzeniskie, trudnosci z petnieniem obo-
wigzkow rodzicielskich.

Dzieci s bardziej dojrzate emocjonal-
nie. Potrafig juz w zasadzie opanowac swoje
uczucia oraz ich zewnetrzne przejawy (rucho-
we i stowne). Panujg nad takimi reakcjami
emocjonalnymi jak ptacz, podniecenie, gwat-
towne wzruszenie, wypowiadanie si¢ w nie
odpowiednich momentach. Dzieci zaczynaja
odczuwaé wspoétczucie, wdziecznosé, ktore
poprzedzajg rozwoj uczu¢ wyzszych.
Dziecko przejawia ciekawos$¢ otaczajgcym
Swiatem, uSwiadamia sobie, ze zdobywanie
nowych informacji jest czyms$ pozytywnym
i daje zadowolenie. Charakteryzuje je inten-
cjonalno$¢ - che¢ i zdolnos¢ wptywania
na przebieg zdarzen oraz wytrwale do tego
dazy. Jest zdolne do samokontroli (ksztalto-
wania i kontrolowania swoich poczynan oraz
wtasnych stanéw psychicznych adekwatnie
do swojego wieku). Potrafi nawigzywac po-
zytywne kontakty, oparte na wzajemnym zro-
zumieniu, jest towarzyskie. Umie porozumiec
sie z innymi - chce i jest zdolne do wymiany
mysli, uczu¢, pomystow. Potrafi wspoéidzia-
ta¢ w grupie, czyli dopasowywaé swoje po-
trzeby i oczekiwania do potrzeb i oczekiwan
innych.

Co to znaczy, ze dziecko jest fizycznie
dojrzate do rozpoczecia nauki
w szkole?
Za czynniki decydujace o prawidlo-
wym rozwoju fizycznym dziecka uznaje si¢
sprawno$¢ narzadow zmystow, przede
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wszystkim wzroku i stuchu, odpornos¢ orga-
nizmu na choroby i zmeczenie, ogdlng spraw-
nos$¢ rak oraz koordynacje wzrokowo-ru-
chowa. W rozwoju fizycznym wazne jest od-
powiednie uksztaltowanie koséca i miesni,
prawidtowa budowa ciata bez zbytniego prze-
rostu tkanki ttuszczowej, prawidtowy rozwoj
narzagdow wewnetrznych i uktadu nerwowe-
go. Od prawidtowego rozwoju fizycznego za-
lezy rozw6j ruchowy dziecka. Dziecko 6-let-
nie wykazuje petng automatyzacje czynno-
Sci. Porusza sie sprawnie i zrecznie. Na og6t
nie wystepuja juz tzw. wspotruchy. Dziecko
potrafi wykonywa¢ zadania ztozone, zacho-
wujac przy tym wilasciwg szybkosc i precyzje
ruch6w. Ma wyksztalcong orientacje kierun-
kowg i przestrzenng w odniesieniu do poto-
zenia i schematu wtasnego ciata.

Dziecko, ktore konczy edukacje przed-
szkolng powinno trzymac¢ prawidlowo oté6-
wek i inne przedmioty, jak np. nozyczki, oraz
wykazywa¢ dobrg koordynacje ruchéw rak
przy optymalnym napieciu miesniowym.
Jego reka i palce potrafia dostosowac sie
do okreslonego rodzaju wykonywanych czyn-
nosci, a takze do materiatu i narzedzi. Rysu-
jac, dziecko powinno by¢ zdolne do trzyma-
nia sie linii wyznaczonego kierunku (zaréw-
no w poziomie, jak i w pionie). Dziecko cha-
rakteryzujgce si¢ ogélng sprawnoscig ruchowg
nie ma trudnosci z utrzymaniem przez diuz-
szy czas rownowagi, gdy stoi na jednej no-
dze, nie ma ktopotéw z rzucaniem i tapaniem
pitki, potrafi takze zawigzywac kokardke.

Omowione wyzej aspekty rozwoju
dziecka pozostaja z sobg w bardzo Scistych
wspoétzaleznosciach. Trudno przyznaé wy-
zsz0$¢ ktorejs ze sfer rozwoju nad innymi.
Gotowos¢ do podjecia nauki w szkole wy-
maga ogolnej dojrzatosci. Mocng podstawe
dobrego startu w nowy okres zycia dziecka
tworzg wszystkie jego wczesniejsze osiagnie-
cia. Dziecko, ktore pomyslnie zrealizowato
wszystkie zadania rozwojowe przypadajace
na wiek przedszkolny, obejmujacy okres od
narodzin do ukonczenia szostego roku zycia,
mozna okresli¢ jako gotowe do rozpoczecia
nauki w szkole i podjecia nowych zadan
zyciowych.

Czes¢ druga ukaze sie w nastepnym numerze
»Ad rem”



Z zycia szkoty

Wiestaw Bednarczyk
Szkota Podstawowa nr 50 w Lublinie

Chcie¢ to moc.
Praca z dzieckiem niewidomym

Juz mija prawie 10 lat jak po raz pierw- cjalistami, ktérym nie straszna praca z dzie¢-
szy w swojej pracy zawodowej zetknatem sig mi niewidomymi. Niestety juz pierwszy kon-
z dzieckiem niewidomym. Pracowatem wow- takt zniechecit mnie do dalszego wotania
czas w nieduzej szkole o pomoc. Niestety

prywatnej, do ktorej
oprocz dzieci o typo-
wych wymaganiach
edukacyjnych uczesz-
czaty dzieci, ktorych
potrzeby edukacyjne
wykraczaty ponad wy-
magania standardowe
(z uwzglednieniem sze-
roko pojetego wsparcia
i pomocy). Szkota nie
miata w swojej nazwie
mintegracyjna”, jednak

ze strony doswiad-
czonych pedago-
gow ustyszatem
stowa politowania
1 ogromna nute po-
watpiewania. Te ich
reakcje nie zacheca-
ty mnie do utrzy-
mywania z nimi
kontaktu. Wtedy
zaczatem szukac
w pamieci dziecie-
cych kontaktow,

w bardzo efektywny zmoim dawnym s3-
sposob wychodzita na- siadem, ktory w cza-
przeciw potrzebom farsline canbrni tn - sje wojny stracit
i oczekiwaniom wszystkich uczniow do niej wzrok. Zaczalem sobie przypominac jak ten
uczeszczajacych. W zdecydowanej wiekszosci Pan za kazdym razem, gdy go widziatem -
je zaspokajata. Wystarczy juz tych pochwat bedac u mojego kolegi (byt jego wnukiem) -
dla szkoty. Teraz chciatbym sie podzieli¢ swo- zaskakiwat mnie swoimi niespotykanymi
imi doSwiadczeniami na temat pracy z dziec- umiejetnosciami: potrafit zreperowa¢ wnuko-
kiem niewidomym w klasie liczacej 22 wi rower, umial odczyta¢ godzine na zegar-
uczniéw. Moja reakcja po ustyszeniu infor- ku, wyrabiat szczotki ryzowe postugujac sie
macji, o tym, ze od 15 wrze$nia w mojej kla- przy tym bardzo ztozona maszyna. Nieraz
sie pojawi si¢ dziecko, ktore od urodzenia nie wracajac od kolegi skarzytem si¢ mamie,
widzi wigzata si¢ ze strachem i pytaniami, ze nasz sasiad wszystkich oktamuje, on tak
ktore nie dawaty spokoju. Jak sobie z tym naprawde widzi. Mama u$miechata si¢ i szyb-
poradze? Czy bede w stanie zaspokoi¢ potrze- ko ttumaczyta, ze si¢ myle. Wtedy uswiado-
by dziecka, ktére nie widzi? Czy sprostam mitem sobie, ze skoro méj sasiad w ciagu kil-
oczekiwaniom i potrzebom jego rodzicow? ku lat opanowat swoja niepelnosprawnos¢
Jak na nowego ucznia zareaguja moi uczniowie? i dobrze funkcjonowat w spoteczenstwie,

to rowniez musze si¢ bardzo postaraé, by moj
uczen tez nie myslat o swoim problemie,
a koncentrowat si¢ na twoérczym dziataniu
i pokonywaniu trudnosci. Swoja prace roz-
poczatem od rozmoéw z dzie¢mi na temat po-

W okresie studiow miatem zajecia
z pedagogiki specjalnej, jednak jej zakres nie
wystarczat mi do podjecia ,,z marszu” tak po-
waznego zadania. Pomyslatem wtedy, ze do-
brzy by byto gdybym nawigzat kontakt ze spe-
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trzeb osoby niewidomej. Uswiadomitem im,
ze to zalezy od nas wszystkich, czy nowy
uczen bedzie si¢ dobrze czul w naszej klasie.
Jakie warunki mu w niej stworzymy? Pamie-
tam jak dzieci z duzym przejeciem
»podrzucaty” pomysty na wspieranie
nowego kolegi, snuty perspektywy
wspolnej zabawy i nauki. Bardzo mnie .
to cieszyto, a jednoczesnie podbudowy-
wato wewnetrznie i zachecato do po-
szukiwania. Dwa tygodnie szybko mi-
nety i wreszcie przyszedt czas na pierw-
szy kontakt. Uczen przyszedt ze swo-
imi rodzicami, juz w pierwszych sto-
wach zauwazylem, ze jest to dziecko
bardzo wrazliwe i moje zadanie nie be-
dzie proste. OczywiScie mialem wiele
obaw. Po przywitaniu uczen wszedt do
klasy i ku memu zaskoczeniu dzieci bez
specjalnego zazenowania przywitaty
go i otoczyty wianuszkiem. Pierwsze dni
uplywaly pod znakiem rozmoéw, wielu
trudnych pytan i niezwyktego zainteresowa-
nia nowym kolega. Cieszytem sie, ze moi
uczniowie zdali pierwszy egzamin, bez zad-
nych zahamowan pomagali mi w budowaniu
odpowiedniego klimatu nowej klasy. Gdy mi-
neto kilka tygodni i pierwsze emocje opadty

Michal Bielak

B lat
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dowiedziatem si¢ od rodzicow mojego nowe-
go ucznia o naukowcu pracujagcym w KUL,
ktory od kilku lat wspiera ich w rozwigzywa-
niu wszystkich problemoéw, jakie stawia przed

= “teamslissed proar SEERNFT
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Jan Bialak & lat

ich dzieckiem zycie. Po dtugich rozmowach
i wymianie do$wiadczenn uzmystowitem so-
bie, ze dopoki bede z lekiem podchodzit
do dziecka, dopoty bedzie ono stanowito dla
mnie problem. Profesor uswiadomit mi,
ze oprocz kanatu wzrokowego, ktory jest nie-
drozny wszystkie inne kanaty komunikacyj-
ne s3 w petni sprawne i doskonale spetniajg
swoje funkcje. Pomyslatem wtedy, ze trzeba
zmieni¢ spos6b podawania informacji, zmo-
dernizowaé¢ metody i w wiekszym stopniu ba-
zowaé na innych zmystach niz wzrok. Zmia-
na mojego podejscia sprawita, ze praca za-
czeta przynosi¢ efekty, nawigzalem z dziec-
kiem kontakt i powoli poznawatem jego po-
trzeby i sposoby ich zaspokajania. W pew-
nym momencie postanowitem, ze naucze si¢
brajla, jednak moj zapat szybko zgast, gdy sie
okazato, ze czytanie druku dwustronnego wy-
maga wiele wysitku. Porzucitem wiec swoj za-
miar, a poniewaz nowy uczen tym jezykiem
sie doskonale postugiwat, wszystko odbyto
sie bez specjalnych ofiar.

Tutaj sktadam wielkie podzigkowania
nauczycielom, ktoérzy przez dwa wczesniej-
sze lata wyposazali mojego ucznia w t¢ umie-
jetnos¢. Przez caty rok naszej wspoélnej pracy
staratem si¢, by ta umiejetno$¢ byta nadal
ksztatcona. Co prawda uczen co jaki$ czas
przynosil nowe przyrzady wspierajace jego
prace, ale stara czerwona maszyna brajlow-
ska nie pozostawata ,,bez pracy”. Wszystkie



¢wiczenia domowe, wypracowania, zadania
matematyczne opieraly sie na piSmie Brailla.
Uczen z kazdym dniem robit coraz wieksze
postepy, jego wiedza i umiejetnosci w wielu
momentach dorbwnywaly, a nawet przewyz-
szaty poziomem wiadomoSci najlepszych
uczniow. I tak minat rok naszej wspolnej pra-
cy, mo6j uczen poszedt do klasy czwartej.
Pod koniec roku szkolnego trudno byto
mi sie z nim rozsta¢. Zaczety sie¢ wakacje, nasz
kontakt sie urwat. Jednak wraz z poczatkiem
nowego roku szkolnego nasza wspoélna praca
rozpoczeta sie na nowo. Jednak teraz zamie-
nitem sie z klasowego wychowawcy w na-
uczyciela wspierajgcego. Nasza praca opiera-
fa si¢ na spotkaniach w domu. Raz w tygo-
dniu, czasami dwa razy pomagatem swoje-
mu uczniowi w przygotowywaniu sie
do sprawdzianow, kartkowek z matematyki.
Przez cata szkote podstawowg wspieratem
ucznia w pokonywaniu codziennych trudno-
$ci, przezwyciezaniu stabosci i tamaniu trud-
nych barier. Potem przyszto gimnazjum
i nowe przedmioty: chemia, fizyka, jezyk nie-
miecki. W tej chwili moj uczen jest w liceum,
nadal wspieram go w jego ciezkiej, codzien-
nej nauce. A rébwniez ttumacze mu zawitosci
wspotczesnego Swiata, uwrazliwiam na dru-
giego cztowieka i jego potrzeby. Mam nadzie-
je, ze to dzieto, ktore dawno temu jako pierw-
szy rozpoczatem (w oderwaniu od szkoty spe-
cjalistycznej) zakonczy si¢ sukcesem.

Ta nasza wspolna droga wigzata sie
zawsze z pokonywaniem réznych barier, jed-
nak najwazniejsza z nich byt moéj strach.
Dziecko niewidome ma takie potrze-
my i sobie gteboko uswiadomimy, to
nasze obawy szybko znikng. Liczg sie
tylko checi. To otwarto$¢ i zrozumie-
nie pomagaja nam pokonywacd
wszystkie trudnosci. Nie trzeba by¢
superspecjalista by pomoc dziecku
niewidomemu. Wystarczy go tylko
polubi¢ takim, jakie ono jest. Zaak-
ceptowac jego potrzeby i uszanowac
wielka wrazliwos$¢. Kto$ moze powie-
dzie¢, ze to wszystko jest dla mnie
takie proste. Nie, tak nie jest. Wiem,
ile czasu nas kosztowata kazda figu-
ra geometryczna, kazda reakcja che-
miczna i dlatego, ze to wszystko po-
konalismy moge z calg odpowiedzialnoscia,
powiedzie¢ ze najwazniejsze sa checi. Jak to

ktos kiedy$ powiedziat ,,Chcie¢ to moc”.
Po dziewieciu latach pracy odkrylismy wspol-
nie pewng wtasciwos¢. Oto s3 stowa mojego
ucznia:

,Prosze Pana przeciez tak naprawde,
to nasza wspolna praca opiera si¢ na normal-
nych metodach, nic nowego tu nie robimy,
liczg sie tylko checi no i ta pomystowos¢, gdy
musimy pokonac jaki$ problem. Na dodatek
to Pan nawet nie zna brajla. Wtasciwie to,
czym Pan si¢ r6zni od moich szkolnych na-
uczycieli?”.

Nie wiedziatem, co powiedzie¢ i w du-
szy doszedtem do wniosku, ze tak naprawde
tylko tym, Ze nie jestem, tak jak oni, specja-
lista w danej dziedzinie. To jeszcze bardziej
potwierdza moje zdanie, ze najwazniejsze
sg checi.

Zeby nie byto tak catkiem stodko do-
dam, ze czesto dzieci niewidome majg inne
sprzezone dysfunkcje. M6j uczen takich nie
miat, zawsze byt i pozostal ambitny, kazdg
czgstka swojego ciata pragnie stawac sie ma-
drzejszym. By¢ moze, to wtasnie zdecydowa-
to, ze te moje doSwiadczenia sa tak optymi-
styczne. Moze jak by bylo inaczej nie mogt-
bym w taki sposéb go wspieraé. Jednak nale-
zy pamietad, ze w swojej pracy nauczyciel cig-
gle musi rozwigzywac rézne trudne sytuacje.
Nie tra¢my wiec nadziei najlepsze rozwigza-
nia. Znajduja sie bardzo blisko, wystarczy
je tylko odkry¢. Szuka¢ warto, bo taka jest
nasza misja i powotanie.

Julia Bober 6 lat



Janina Staniak
Zespot Szkot nr 5 w Lublinie

Z dziennika szkolnej bibliotekarki

Poniedzialek czyli rozmyslania
o mundurkach i maturzystach

Wstaje jak zwykle o wpo6t do si6dmej,
W pracy jestem o Osme;j.

Uczniowie juz czekaja przed drzwia-
mi na korytarzu. Na plakacie w bibliotece jest
napis: ,,Biblioteka dobre miejsce dla cztowie-
ka”. Juz przed i z pierwszym dzwonkiem
w bibliotece s3 czytelnicy. Biblioteka petni
wowczas role Swietlicy. Wtedy jest czas
na pogawedki z uczniami o tym, jak mingt
weekend, czy dobrze zaczat si¢ poniedziatek,
czy sie czyta i co sie czyta poza obowigzko-
wym kanonem. Tym sposobem zdobywam
informacje, co jeszcze dokupi¢ do ksiegozbio-
ru, wypozyczanego ,,z potrzeby przeczyta-
nia”. Od godz. 9.00 zwykle zaczyna si¢ praca
fizyczna i organizacyjna, az do godzin popo-
tudniowych. Szkolne przerwy najczesciej
sa tak pracowite, ze nie widzi sie uczniéw,
tylko ksigzki, karty biblioteczne i numery.
Czesto po gotych brzuszkach rozpoznaje sie
pte¢ czytelnika. Jesli nasz minister wprowa-
dzi skutecznie mundurki szkolne (cho¢ oso-
biscie w te skutecznos$¢ nie wierze), to przede
wszystkim bedzie z tego pozytek dla zdrowia.
To jednak nie zatrze r6znic w ubiorze. Bystre
oko miodych obserwatoréw w mig wychwy-
ci ré6znice miedzy ciuchem firmowym, a pod-
rabianym, kryjacym sie pod mundurkiem.
Mundurki i tarcze nositam zawsze bez przy-
jemnosci. Tak to oceniam nawet z perspek-
tywy czasu. Ta, wydawa¢ by sie mogto, ,,do-
bra tradycja” wzieta sie stad, ze nikt przed na-
szym rocznikiem nie probowat nawet wyobra-
zi¢ sobie szkoty bez mundurka. Jesli argumen-
tem jest: ,,bo w przedwojennych szkotach...”,
to odpowiem: wtedy edukacja nie byta tak
powszechna i myslenie mtodziezy inne. Zmie-
nia sie figura ucznia. W drugiej klasie mun-
durek czesto jest za ciasny lub za krotki.
Poza tym, nie kazdego rodzica na mundurek
staé. A uczniowie nigdy go nie polubig, cho-
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ciaz krdj i tkanine pewnie wybiera¢ beda so-
bie sami. Przybedzie tylko obowiazkéw i tak
zapracowanym wychowawcom. Obecnie jest
tyle tanich sklepéw, wyprzedazy i promocji,
ze mozna i do szkoly chodzi¢ ubranym tad-
nie, funkcjonalnie, modnie i jak trzeba — ele-
gancko. A co najwazniejsze dla niektérych —
niedrogo. Dlaczego o tym pisz¢ ja — bibliote-
karz? Bo jestem réwniez rodzicem, nauczy-
cielem — wychowawca, lubi¢ mtodziez i by-
tam réwniez uczennicy.

Dzisiaj, w poniedziatek, mam satys-
fakcje z dobrze wykonanej pracy, bo zmiany
w umeblowaniu zaplecza biblioteki byty po-
trzebne i sprawdzity sie. Jest wiecej miejsca
na lektury, ktore uczniowie czytaja, bo musza
i mniej miejsca na pozostala beletrystyke,
ktorej generalnie nie czytaja, bo nie musza.
Wyjatkiem sg bestsellery typu: ,,Samotnos¢
w sieci”, ,,Kod Leonardo da Vinci”, Coelho.
Klasyke czytaja wylacznie emerytowane ko-
lezanki — nauczycielki, poniewaz jak twierdza,
wreszcie majg na to czas, bawigc wnuki.
Na lekcjach bibliotecznych zachecam do czy-
tania wszystkiego, lub czegokolwiek. Kupu-
jemy ksiazki ,,pod publiczke”, czyli z litera-
tury fantasy, bo to gwarantuje czasem poczg-
tek zainteresowania czytaniem.

Maturzysci szaleja z przygotowaniem
do matury z polskiego i jestem petna podzi-
wu, jak chodza do innych bibliotek i sami
zdobywaja informacje. R6znica w poziomie
wiedzy maturalnej sprzed lat, jest kolosalna
na korzys$¢ rocznikéw z nowg matura.
Ci obecni s bardziej przedsigbiorczy i docie-
kliwi. Teraz juz nie mamy takiego oblezenia
maturzystéw, bo przede wszystkim duzo wie-
cej wiedza o nowej maturze sami uczniowie
i potrafig roztozy¢ sobie prace w czasie. Na-
uczyciele tez doktadnie wiedza, czego wyma-
ga¢ od uczniéw. Dyrekcja i komisje daja czy-
telng informacje, co uczen wiedzie¢ powinien.
Uczen rozumie, ze im wiecej bedzie miat



zrédet informacji na dany temat, tym lepsza
bedzie praca. Nie musze dodawag, ze i biblio-
tekarki wiedzg o maturze wiecej i wiedza gdzie
tej wiedzy szuka¢, co im podpowiedziec
i co jeszcze dokupic¢ do zbioréw.

Wtorek o mizernych skutkach
podnoszenia czytelnictwa

Dyzur w filii, a wlasciwie w szkole
macierzystej w centrum miasta. Wydawac
by si¢ moglo, zZe wreszcie mozna si¢ nacie-
szy¢ stanowiskiem bibliotekarki: co§ poczy-
ta¢, co$ przejrze¢, pouktada¢ na potkach,
co$ wypozyczyC. A wszystko to na spokojnie,
bezstresowo, bez nadstuchiwania czy to juz
dzwonek. Bytoby tak, gdyby nie ciasnota,
kurz, na przerwach, donos$ne odgtosy z kory-
tarza, oraz lekcje — zastepstwa, z préba zro-
bienia z nich lekcji bibliotecznych. Czytelnic-
two w klasach — poza wszelkimi statystyka-
mi. I nie ma takiej sily, ktora mogtaby, w prze-
wazajacej wiekszosci, mtodziez szko6t zasad-
niczych zmusi¢ lub zacheci¢ do czytania.
Nie i juz. Dzisiaj prébowatam zachecic
wszystkich do czytania literaturg fachowa —
piekna, pozyteczna, bogato ilustrowana
i praktyczng, bo zgodna z ich profilem ksztat-
cenia. Efekt - mizerny. Tylko dwoje uczniow
zapragneto skserowac sobie przepisy Swigtecz-
ne. Rozmowa z reszta - bezprzedmiotowa.
Tylko jeden Karol jest inny, tzn. na lekcji mil-
czy, bo jest zdominowany przez absolutnie
nieambitng reszte, a pogadac¢ przychodzi
do mnie w kazdy wtorek. Rozmawiamy
o tym, co czyta, o literaturze, o kolczudze,
ktéra sam robi, aby zarobi¢ jakie$ grosze,
o klasie, z kt6ra trudno mu si¢ porozumieg,
i o zyciu w ogéle. Generalnie, nie s3 to jednak
rozmowy tylko o smutnych stronach Zycia
Karola, ale takie sobie rozmys$lania w melan-
cholijnym duchu o nietatwym zyciu mtodych
(rowniez).

Sroda - nauczyciel wytworem
hybrydyzacji

Normalnie. Ruch jak w ulu. Dzisiaj
skrocone lekcje. Zastepstwa, bo nauczyciele
albo chorujg, albo sie uczg. Po potudniu -
skok do domu na obiad (cate szczescie,
ze mam blisko) i szkoleniowe posiedzenie
Rady Pedagogicznej. Prelegent dat dobry wy-
ktad, z ktorego wyciggnetam dla siebie jed-
no: zawod nauczyciela to nie etos i misja,
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jak nas jeszcze niedawno uczono. Nauczyciel,
to rowniez nie wykonawca ptatnej ustugi,
ktora jest zobowigzany wykona¢ na rzecz
ucznia - klienta. To, jak stwierdzil pan wy-
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ktadowca, potaczenie pierwszego z drugim.
Czyli: koniecznos¢ wywigzania sie z umowy,
ktora zawartam z dyrektorem oraz réwniez
konieczno$¢ zawarcia umowy z uczniem i wy-
wigzania si¢ z niej. Najbardziej mi sie¢ podo-
bato, ze aby nawigza¢ kontakt z klasg, mo-
wie, po co i dlaczego przysztam do nich
i co chce im przekaza¢ na tej lekcji. Dodaje
robwniez, ze co oni z tg wiedza dalej zrobia,
czy wykorzystajg to dla siebie, czy nie, to ich
problem. Wiasciwie nic nowego, z wyjatkiem
tego, ze: ,,Nie biore odpowiedzialnosci za to,
ze ty sie niczego nie nauczytes. To twdj pro-
blem. Ja swoje zrobitam”.

Przypomnial mi si¢ pewien wywiad te-
lewizyjny z uczniem z jednej z najlepszych
warszawskich szkoél, ktory powiedziat, ze nie
dlatego przyszedt do tej szkoty, zeby byto mito
i wesoto, czy zeby zaszpanowad. On przyszedt
po wiedze i liczy na to, Ze j3 otrzyma na ta-
kim poziomie, na jakim sobie zyczy on i jego
rodzice. I wcale mu do tego nie jest potrzeb-
ny super-mity wychowawca i bardzo sympa-
tyczni i kulturalni nauczyciele. S3 mu potrzeb-
ni dobrzy, kompetentni fachowcy i klasa skta-
dajaca sie z inteligentnych ludzi. On wiedziat
po co jest szkota.



Czwartek o ,,nadzwyczajnych”
uczniach i ,,zwyczajnej” pracy,
ktora wcale nie jest lekka

Przyszta do mnie uczennica z pierw-
szej klasy i powiedziata, Ze jej babcia dziata
w jakims ,,kole weteranow”, i ze za namowg3
babci, ona tez dziata, i ma nawet dyplom.
Na pytanie, co tam konkretnie robi, odpowie-
dziata, ze pomaga pielegnowac tradycje,
interesuje si¢ historig i ma nawet dyplom
od wojewody. Zadziwita mnie. Musze si¢
przyjrze¢ jej troche, zanim zakwalifikuje
ja do ,,nadzwyczajnych” uczniéw naszej szko-
ly. ,,Nadzwyczajni” to tacy uczniowie, ktorzy
maja nietypowe zainteresowania: piszg wier-
sze, pigknie recytuja, maja wyniki w sporcie,
biora udziat (z dobrym skutkiem) w r6znych
konkursach i olimpiadach, tancza, Spiewaja,
maluja, lepia, rysuja - stowem - robig co$ sen-
sownego ze swoim wolnym czasem. Zasto-
sowatam technike ze szkolenia na zastepstwie.
Przysztam do klasy, przyniostam kroniki
ina,,dzient dobry” powiedziatam, ze powiem
im to, czego im nikt nie powie. Potwierdze
fakt, ze ,,firma-corka”, ktora reprezentuje,
czyli biblioteka, bardzo si¢ czasem przydaje,
a wilasciwie nie bardzo ja mozna przeskoczyc,
jak sie chce ukonczy¢ szkote. Tylko musimy
sie umoéwi¢, ze beda mnie traktowac¢ powaz-
nie, cho¢ jedynek nie stawiam. Nie wiem czy
to cud, czy to taka kulturalna klasa, ale lek-
cja byta dobra.

To ministerialne ,,zero tolerancji”
nie jest takie zte. Nie tylko daje zezwolenie
na walke z chuliganstwem, ale dodaje nauczy-
cielom wigcej pewnosci siebie.

Jak komu$ moéwie, ze pracuje w biblio-
tece, to stysze, ze musi mi by¢ bardzo dobrze,
(czytaj: leniwie). Owszem, mowig, jest mi do-
brze, bo mam to, co lubie. Zachecam row-
niez kazdego, aby ukonczyt kolejne studia po-
dyplomowe, posiadl wiedze¢ niezbedna
do komputeryzacji zbioréw, przejrzat
ok. 15 tys. ksiazek, aby wiedzie¢, co ktora za-
wiera, nauczyl si¢ dobrej organizacji pracy
w bibliotece i moze tez mie¢ tak dobrze.
To, ze kto§ na studiach przygotowat sie
do pracy w innej specjalnosci, to nie tylko
nie przeszkadza, a wrecz przeciwnie - poma-
ga. To prawda, Ze pracuje si¢ w intelektualnej
scenerii, ale przewaznie zbiory zna si¢ ze spi-
sOw tresci i tytutow. Przy 30 godz. tygodnio-
wo, przy prawie stu wypozyczeniach dzien-
nie do domu i prawie tyle do czytelni, w se-

20

zonie przedmaturalnym, jest niemozliwe,
aby posiedzie¢ sobie spokojnie w bibliotece
i w oczekiwaniu na czytelnika, czas skracac
czytaniem ciekawej lektury. A jeszcze s3 lek-
cje biblioteczne w ramach zastepstw, rozmo-
wy indywidualne, komputeryzacja, opieka
nad pracujgcymi przy komputerach, i sto ty-
siecy roznych spraw. Czasami padamy na nos.
Ale kto powiedzial, ze ma by¢ lekko?

Piatek o efektywnej dyrekcji
i ,,maruderach” maturzystach

Posztam do szefa z 10-puktowym
expose. Rozmowa z nim to, jak mawia moj
syn, ,,krotka pitka”. W ciagu chyba niecatych
15 minut otrzymatam odpowiedzi na wszyst-
kie pytania. To znaczy: w krotkim czasie
otrzymamy pieniadze na ksiazki, na kody kre-
skowe, foli¢ do oprawy ksigzek, komputery
beda przeniesione na druga strone $ciany pod
bezposredni nadzor bibliotekarzy, zrobimy
karty obiegowe nie tylko dla uczniow,
ale i dla nauczycieli, damy niepotrzebne nam
ksiazki Centrum Integracji Spotecznej, po-
dzigkujemy na piSmie Bibliotece UMCS i czy-
telni KUL za podreczniki, broszury, czasopi-
sma zawodowe, bedzie kamera i mozna wresz-
cie ruszy¢ z tfilmem o ,,Nadzwyczajnych”.

Prébuje w telewizji dowiedzie¢ sie,
co nowego na rynku wydawniczym. Bezsku-
tecznie. Zreszta nie upieram si¢ za bardzo, po-
niewaz z do§wiadczenia wiem, ze tylko nie-
liczne z nagrodzonych w konkursach nowo-
Sci, ciesza si¢ wzieciem. Najlepiej i$¢ do po-
bliskiej ksiegarni lub hurtowni i przyjrzec si¢
bestsellerom. No i porozmawia¢ z mtodymi.

Cofam twierdzenie, jakoby z maturzy-
stami teraz byto mniej pracy. Teraz przychodza
maruderzy, ktorzy nic nie rozumieja i jeszcze
prawie nic do prezentacji z polskiego nie maja,
ale odczuwaja juz lekki niepokoéj. Poza tym
widza, ze niektorzy juz maja prawie wszyst-
ko. Tym nieszczeSnikom czesto kilkakrotnie
powtarzamy, co maja zrobic i dostownie pod-
suwamy pod nos gotowe materialy. Maturzy-
$ci ,,z bozej taski”!

Sobota - mysle o czyms$ zupelnie
innym

Jest moja. Nie mysle wtedy o szkole.
Kosztowato mnie to wiele lat treningu.



Krystyna Kottun

Andrzej Kottun

Publiczna Szkota Podstawowa

w Borzechowie im. Kazimierza Rastawskiego

90 lat Publicznej Szkoty Podstawowej
w Borzechowie

W okresie I wojny Swiatowej organi-
zacje polskiego szkolnictwa na obszarach Lu-
belszczyzny rozpoczely okupacyjne wiadze
austriackie od powotania 16 lutego 1916 r.
Powiatowych Wydziatoéw Szkolnych oraz przy
gminach Rad Szkolnych Miejscowych. W ten
sposob chciaty zjedna¢ sobie Polakéw. Byta
to decyzja typowo propagandowa, lecz bar-
dzo korzystna dla polskiej oswiaty.

Szkota w latach 1916-1939

W Borzechowie juz w drugiej potowie
1916 r. rozpoczeto organizowanie szkoty po-
wszechnej. Z tych lat pochodza pierwsze ar-
kusze ocen. Od 1917 r. mamy peina doku-
mentacje wynikoéw zachowania i nauczania.
Poczatkowo byta to szkota trzyklasowa z jed-
nym nauczycielem, ktory petnit rowniez funk-
cje kierownika.

Po odzyskaniu niepodlegtosci przez
Polske w latach 1916-1920 kierownikiem
szkoty zostata Janina Janiszewska. Przyjecha-
ta do Borzechowa z Galicji, bowiem na ob-
szarach zaboru rosyjskiego brakowato na-
uczycieli. Lekcje odbywaty si¢ w domach
miejscowych gospodarzy. Z tego wzgledu wa-
runki pracy i nauki byty bardzo trudne. No-
wym kierownikiem szkoty zostal Kazimierz
Rastawski. Wraz ze spotecznoscia Borzecho-
wa zaczal zabiega¢ u wtadz o budowe szkoty.
Dochodzito nawet do demonstracji organi-
zowanych przez K. Rastawskiego. Mieszkan-
cy Borzechowa z zapalonymi pochodniami
w rekach i okrzykami ,,My chcemy nowej
szkoty”, ,,My nie chcemy uczy¢ si¢ w paje-
czynie” zadali zmian i pomocy finansowej
panstwa w budowie szkoly. Te wystapienia
doprowadzity do odwotania Rastawskiego
z zajmowanego stanowiska. Kolejnymi kie-
rownikami szkoty w roku szkolnym 1936/37
zostata Katarzyna Spolnicka, a od wrze$nia
1938 r. Marian Jasinski.

W okresie miedzywojennym szcze-
golna wage przykitadano do wychowania pa-
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triotycznego. W jego ramach byty realizowa-
ne programy wychowawcze. Niektore z nich
mialy cel propagandowy i miaty przekonac
uczniow i ich rodzicéw o mocarstwowosci
Polski, w tym morskiej i kolonialnej. Oto
przyktady: ,Walka o szkote narodowy”, ,,Sil-
ne lotnictwo-silna Polska”, ,,Frontem do mo-
rza i Pomorza”, ,Walka o szkote polska”, ,,Ka-
techizm morski”, ,;Obrona przeciwgazowa”,
,Podstawowe wiadomosci o nauce modelar-
stwa lotniczego”, ,,Zachowanie si¢ podczas
napadu”, ,,Polska i Niemcy”. W latach trzy-
dziestych wychowawcze i patriotyczne byty
rébwniez uroczystosci i akademie z okazji swigt
panstwowych. Do najwazniejszych nalezaty:
11 listopada - Rocznica Niepodlegtosci,
29 listopada - Rocznica Powstania Listopa-
dowego, 22 stycznia - Rocznica Powstania
Styczniowego, 19 marca - imieniny Marszat-
ka Jozefa Pitsudskiego, 21 marca - Swieto
Ksigzki Polskiej, 3 maja - obchody Konstytu-
¢ji 3 Maja, 26 maja - Dzienn Matki.

W 1932 r. szkota w Borzechowie
zostala przeksztatcona ze Szkoty Powszech-
nej 3-klasowej na Czteroklasowg Publiczng
Szkote Powszechna, zas w 1937 r. Szesciolet-
nig Publiczng Szkote Powszechna. Do si6d-
mej klasy uczniowie z Borzechowa uczeszczali
do Niedrzwicy. Lata trzydzieste poprawity
nieco sytuacje ekonomiczng szkoty. Sta¢
ja byto nie tylko na prenumerate urzedowych
dziennikow, ale tez na prenumerate ,,Ilustra-
¢ji Szkolnych”, ,,Ptomyka”, ,,Matego Pto-
myczka” i ,Gazetki Sciennej”. W okresie mie-
dzywojennym dziatata Spétdzielnia Uczniow-
ska, prowadzita sklepik szkolny, przeznacza-
jac swoje dochody na czasopismo ,,Ilustra-
cje Szkolne” (poswigecone problematyce nie-
podleglosciowej z szczegblnym uwzglednie-
niem postaci Jozefa Pitsudskiego), na zakup
podrecznikéw do biblioteki i oprawe ksigzek.
Spotdzielczos¢ byta bardzo popularna w okre-
sie miedzywojennym. Spétdzielnia uczniow-
ska z PSP w Borzechowie uzyskiwata pienia-



dze organizujac imprezy, przedstawienia, wie-
czornice wigilijne. Z pieniedzy spétdzielni za-
kupiono nawet radio. W szkole dziataty na-
stepujace organizacje uczniowskie: Mtodzie-
zowe Koto Polskiego Czerwonego Krzyza,
Mtodziezowe Koto Obrony Przeciwlotniczej
i Przeciwgazowej oraz Zwigzek Harcerstwa
Polskiego. W okresie miedzywojennym
w szkole odbywaly sie rowniez konferencje
przedmiotowo-metodyczne dla nauczycieli
(dowoz na nie byt konny, w 1935 r. koszto-
wal. 4 zt 50 gr.). Rok szkolny 1938/39 byt
ostatnim przed wybuchem wojny. Juz pod
koniec listopada 1938 r. podczas zebrania
Rady Pedagogicznej opracowano plan obro-
ny przeciwlotniczej i przeciwgazowe;j.

Czas okupacji

1 wrzeSnia 1939 r. dzieci nie poszty
do szkoty. Po klesce wrzesniowej, 13 pazdzier-
nika 1939 r. inspektor szkolny lubelski wydat
zarzadzenie nr 3343/39, w ktorym stwierdzit,
ze nalezy rozpocza¢ nowy rok szkolny. W dniu
22 pazdziernika odbyto sie zebranie gromad
rejonu szkolnego Borzechowa zwotane przez
sottysow, na ktérym podano do wiadomosci
zarzgdzenie o rozpoczeciu roku szkolnego -
23 pazdziernika. Dziefi wcze$niej kierownik
szkoty Marian Jasinski zwotat posiedzenie
Rady Pedagogicznej, na ktorej zaprojektowa-
no plan dydaktyczno-wychowawczy. Osta-
tecznie dzieci poszty do szkoty 14 listopada
1939 r. Okupant zabronit nauczania historii,
geografii i literatury polskiej. Swiadectwa
szkolne byty dwujezyczne. Jedynym dozwo-
lonym pismem byt ,,Ster”. Klasy I uczono
z elementarza Chodaka. Pod koniec roku
szkolnego dzieci, ktore ukonczyty 14 lat mu-
sialy wypetnia¢ karty do urzedu pracy. Duzo
dzieci jednak nie uczeszczato do szkoty,
a okoto 40 % byto niesklasyfikowanych.
W czasie roku szkolnego na polecenie wtadz
niemieckich uczniowie zbierali surowce wtor-
ne, przede wszystkim metale. Nauczyciele mu-
sieli informowac kierownika szkoty o kazdym
wyjezdzie poza teren Borzechowa. Kierownik
szkoty Marian Jasinskim i Kazimierz Rastaw-
ski brali udziat w spotkaniach z Niemcami
w Niedrzwicy Duzej dotyczacych Sciggania
kontyngentéw od mieszkancoéw Borzechowa
i okolicznych wsi. Dzieci, ktére na poczatku
roku szkolnego uczestniczyty w nabozenstwie
oraz w rekolekcjach byly zawsze pod opieka
nauczycieli, ze wzgledu na duze odlegtosci
do kosciota w Ktodnicy i Niedrzwicy Duzej.
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Po wyzwoleniu spod okupacji niemieckiej,
ze stanowiska kierownika szkoty odwotano
Mariana Jasinskiego. Od 1 wrzesnia 1944 roku
przywrocono na kierownika szkoty Kazimie-
rza Rastawskiego.

Lata powojenne

W okresie stalinowskim nie udato si¢
réwniez pobudowaé nowej szkoty. Nauczy-
ciele byli woéwczas poddani nakazom szkole-
nia ideologicznego. Po pazdzierniku 1956 r.
nastgpita odwilz. Wprowadzono do szkot re-
ligie i symbole religijne. Jednak nie dtugo, bo-
wiem na podstawie zarzgdzenia Ministra
Oswiaty i Wychowania w sprawie usuniecia
emblematow religijnych ze szko6t i nauczania
religii, juz w 1958 r. powr6cono do stanu po-
przedniego. Protesty mieszkancéw Borzecho-
wa rozpedzita Milicja Obywatelska.

W 1952 r. nastgpita reorganizacja
w szkolnictwie i utworzono siedmioklasowg
szkote podstawowg. Zabiegi spotecznosci
Borzechowa o budowe nowej szkoty przynio-
sty wreszcie rezultaty. W marcu 1963 r. roz-
poczeto budowe szkoty a juz 19 grudnia 1964
r. nastapit techniczny odbiér budynku.
W styczniu 1965 r. dzieci po raz pierwszy po-
szty do nowej szkoty. Obecnie w wyniku re-
formy szkolnictwa szkota podstawowa jest
szeScioklasowa. Nowa inwestycje gminy - bu-
dowa gimnazjum i nowoczesnej sali gimna-
stycznej (sala zostata oddana do uzytku pod
koniec 2006 r.) zapewnity uczniom i nauczy-
cielom idealne warunki do nauki i pracy.

Uczniowie godnie reprezentuja swoja
szkote. Wielu byto laureatami konkursow
przedmiotowych i artystycznych. W zawo-
dach sportowych zajmowali czotowe miejsca
w powiecie i wojewodztwie. Katarzyna Ku-
ziota w 1990 r. zdobyta mistrzostwo Polski
wsrod dzieci w tenisie stotowym. Na terenie
szkoty sa rébwniez organizowane liczne we-
wnetrzne konkursy, zawody sportowe i im-
prezy kulturowo-rozrywkowe. Osiggniecia
uczniéw Swiadczg o wysokim poziomie ka-
dry pedagogicznej, ktérg w 60% tworza na-
uczyciele dyplomowani. Swoja wiedze i do-
Swiadczenie przedstawiajag w publikacjach
ksigzkowych, poradnikach, broszurach, arty-
kutach w czasopismach zagranicznych, ogoél-
nopolskich i regionalnych (137 publikacji).

Sposroéd absolwentow najbardziej zna-
ni to: Janusz Jézefowicz - obecny dyrektor,
rezyser i choreograf ,,Teatru Buffo” w Warsza-
wie, (jego mama Wtadystawa Kondracka-Jo6-



zefowicz petnita w latach 1973-1981 funkcje
dyrektora szkoty); Jan Patka - stynny rzezbiarz,
uczestnik kilkudziesieciu wystaw; Marian
Dziurda - radca prawny w Ministerstwie Skar-
bu, byty dyrektor biura prawnego Urzedu
Miasta Warszawy; Lucjan Orgasinski byty
doradca ministra kultury i nauki, obecnie
wicestarosta lubelski. Absolwentami sg row-
niez wojt gminy Borzechéw Zenon Madze-
lan i przewodniczacy rady gminy - Henryk
Orgasinski.

Patron szkoty

W dniu 5 kwietnia 2006 r. Rada Gmi-
ny Borzechoéw podjeta uchwale o nadaniu Pu-
blicznej Szkole Podstawowej imienia Kazimie-
rza Rastawskiego.

Kazimierz Rastawski uro-
dzit si¢ 8 listopada 1893 roku
w miejscowosci Pstragowka koto
Rzeszowa. 19 marca 1914 r.
w Gimnazjum w Rzeszowie otrzy-
mat $wiadectwo dojrzatosci.
Od 1911 roku nalezat do druzyn
skautowskich. Po ukonczeniu gim-
nazjum od 1 sierpnia do 19 wrze-
$nial914 r. nalezal do Zwiazku
Strzeleckiego w Jasle. 19 wrze$nia ¥
1914 r. wstapit na ochotnika
do II Brygady Legionéw. Zostat
przydzielony do 3.pp. pod do-
wodztwem Jézefa Hallera. Pod
jego dowoddztwem przeszedt caty
szlak bojowy II Brygady Legio-
noéw. Walczyl w bitwach pod Ra-
fajtowa, Nielgowem, Sadogora,
Szanzen, Rokitna, Gatuzja, Lis-
sowem i Kostiuchnowky. Wta- 438
$nie w tej ostatniej bitwie w rejo-
nie ,,Lasku Polskiego” zostat ciezko ranny
i 5 lipca 1916 r. dostat sie do niewoli kozac-
kiej. Z niewoli z Kazachstanu z miejscowosci
Konstantynowka powrocit do kraju na po-
czatku 1918 r. Za walke o niepodlegtos¢ zo-
stal odznaczony Krzyzem Niepodlegtosci,
Medalem Niepodlegtosci, Medalem Dziesie-
ciolecia Niepodlegtosci. Od 1918 do 1920 r.
pracowatl w szkole w Lopienniku, a w latach
1920 - 1953 w Borzechowie, w tym 25 lat
na stanowisku kierownika szkoty.

W okresie miedzywojennym nalezat
do Zwigzku Legionistow oraz wspomagat or-
ganizacje ,,Strzelec” w Borzechowie. Byt naj-
bardziej zastuzonym pedagogiem w naszej
miejscowosci.
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Uroczystos¢ nadania szkole

imienia

W dniu 28 listopada 2006 r. odbyta
sie uroczysto$¢ nadania Publicznej Szkole
Podstawowej w Borzechowie imienia Kazi-
mierza Rastawskiego. Uroczystos$¢ rozpocze-
ta si¢ msza Swieta w Kosciele Parafialnym
w Borzechowie. Msze celebrowat ksigdz pra-
tat Jan Kietbasa, ksigdz proboszcz Andrzej
Wréblewski, ksigdz Krzysztof Ciupak. Na-
stepnie przy akompaniamencie orkiestry
z Bychawy ,,Henryczki” pod dyrekcjg Henry-
ka Dudziaka przemaszerowano do szkoty,
gdzie Lubelski Kurator Oswiaty Lech Spraw-
ka odstonit tablice pamigtkowa, poswiecona
Kazimierzowi Rastawskiemu. Ksigdz pratat
Jan Kietbasa dokonat poswie-
cenia tablicy. Po wejsciu do no-
woczesnej sali gimnastycznej,
odSpiewano hymn narodowy.
Pbzniej gtos zabrat dyrektor
szkoty Andrzej Kottun, ktéry
przedstawit historie szkoty
i posta¢ Kazimierza Rastaw-
skiego. Nastepnie kurator
oSwiaty Lech Sprawka podkre-
§lit, ze patron jest oryginalna
postacig i dobrze sie stato,
ze bedzie wzorem dla przy-
sztych pokolen. Wojt Zenon
Madzelan wyjasnit, ze patron
jest osobg, ktora nie jest
z pierwszych stron gazet, ale
odzwierciedla potrzeby wycho-
wawcze Srodowiska w Borze-
" chowie. W nastepnej kolejno-
$ci wystgpili Dyrektor Gabine-
tu Marszatka Wojewodztwa
Lubelskiego Stawomir Struski,
wicestarosta Powiatu Lubelskiego Lucjan Or-
gasinski oraz wnuk patrona Publicznej Szko-
ty Podstawowej w Borzechowie dr Wtadystaw
Majewski.

Czes¢ artystyczng uSwietnity dzieci
Publicznej Szkoty Podstawowej w Borzecho-
wie, goscinnie chor Zespotu Szkot w Nie-
drzwicy Koscielnej oraz zesp6t ,,Henryczki”
z Bychawy. Po czeSci artystycznej goscie zwie-
dzili wystawe fotografii i dokumentéw po-
Swieconych Kazimierzowi Rastawskiemu.



Lubelszczyzna.
Tradycje i wspotczesnosc

Wtodzimierz Fetenczak
dyrektor naczelny i artystyczny
Teatru im. Hansa Christiana Andersena

Teatr, w ktorym znaki i symbole nie sq po to, by okreslac Swiat,

lecz po to by tworzy¢é wartosci nowe i samodzielne.

Szkic o dziatalnosci artystycznej i kulturalnej
Teatru im. Hansa Christiana Andersena

W magicznym miej-
scu na skarpie krolujacej nad
wawozem Podwala i Krolew-
skiej przy ulicy Dominikan-
skiej 1 w historycznych i sty-
lowych dominikanskich za-
budowaniach ma swoj3 sie-
dzibe Teatr im. H.Ch. Ander-
sena. Wies¢ niesie, ze wlasnie
w tych wnetrzach podpisy-
wano Unie Lubelska, a bra¢
szlachecka na dziedzincu wi-
watowata.

6 grudnia 1954 r. Te-
atr rozpoczat swoja dziatal-
nos¢ premierg przedstawie-
nia Andrzeja Ejsmunda pod
tytutem ,,Ztota Kula” w re-
zyserii, zatozycielki Teatru
i zarazem pierwszego dyrek-
tora, Maryli Kedry.

Juz od poczatku swojego istnienia Te-
atr wyraznie zmierzat w kierunku repertuaru
poetyckiego. Do spektakli, ktore weszty
do historii polskiego teatru lalek nalezg m. in.
»Iryptyk staropolski”, ,,Alicja w krainie cza-
row” i ,Maty Ksigze” - Stanistawa Ochman-
skiego, dyrektora Teatru w latach 1958-1974,
,Dixi” Agnieszki Osieckiej w rezyserii Bogu-
stawa Kierca, ,,Krélowa Sniegu” i ,,Dokad
pedzisz koniku” w rezyserii Wtodzimierza Fe-
tenczaka - kierownika artystycznego Teatru
w latach 1974 -1980, a takze obecnego dy-
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rektora Teatru, ,,Maty
Ksigze” w rezyserii Karo-
la Makonj’a ,JOpatrzno-
Sci boskiej dzieto”,
»Amor Divinus” w rezy-
serii Tomasza Jaworskie-
go - dyrektora Teatru
w okresie 1980 - 1989,
»Asagao” w rezyserii An-
drzeja Ludwika Jozwic-
kiego, ,,Don Kichote”
i,,Krol Roger” w rezyse-
rii Jana Dormana; ,,Ko-
ziotek Matotek” w rezy-
serii Zdzistawa Reja - dy-
rektora Teatru w latach
1989 -1999. Z Teatrem
wspotpracowali tej mia-
ry muzycy jak m.in. - Je-
rzy Derfel, Jan Kanty-
Pawluskiewicz, Jerzy Ka-
tlewicz, Krzysztof Penderecki, Stanistaw Ra-
dwan, Stefan Sutkowski i inni.

Teatr zostal uhonorowany m. in.
Grand Prix za ,,Iryptyk Staropolski”, za ,,Kro-
lowa Sniegu” - nagroda specjalna na Bienna-
le Sztuki dla Dziecka, Ztotym Medalem
za ,,Dokad pedzisz koniku” na festiwalu
w Warnie, nagroda za ,,Opowiesci z Krolestwa
Lailonii dla duzych i matych” na Ogoélnopol-
skim Festiwalu we Wroctawiu i wieloma in-
nymi. Teatr prezentowat swoje spektakle
w Czechach, Stowacji, na Wegrzech, w Ru-



munii, Rosji, Serbii, Chorwacji, Niemczech,
Wrtoszech, w Grecji, Danii, Austrii, Pakista-

nie, Japonii i Francji.

Nasz Teatr, pod dy-
rekcja Wtodzimierza Fetencza-
ka, jest zwigzany statg wspot-
pracg artystyczng ze scenogra-
fami - Leszkiem Madzikiem,
Mikotajem Maleszg, Joanna
Braun, Jarostawem Koziarg,
z rezyserem Ewa Sokoét - Ma-
leszg, a takze dramaturgiem
Anng Bocian. Spektakle ich au-
torstwa, tworzg wyrazna wizje
teatru postugujacego sie meta-
fora, taczacego znakomitg pla-
styke z wybitnym aktorstwem.

Obecnie wystawiamy
spektakle na 2 scenach po 5
premier rocznie. Gramy takie
spektakle jak ,Olbrzymy” Je-
rzego Bielunasa, ,,Ptasi sejm”
Jeana-Claude Carriere i Petera
Brooka, musical ,;O czym szu-
mia wierzby”- Kenetha Graha-

me’a, ,,Purpurelle” - Jadwigi Kofty, ,,Teatr cieni

Ofelii” Michaela Ende.

Wspbiczesny Teatr Andersena, to te-
atr konsekwentnie wprowadzajacy nowg dra-

maturgie i nie bojacy sie roz-
norodnosci tematycznej ani
mieszania konwencji. Synte-
tyczny teatr poetycki oparty
jest na Korczakowskim mysle-
niu, ze ,,dziecko to tez czto-
wiek”. Jestesmy teatrem dia-
logu po obu stronach rampy.

Drodzy Nauczyciele!

Sa teksty, ktérym nie
byto dane spotkanie z pu-
blicznoscia. Ten los dotknat
,wWicka Warszawiaka” - Jana
Wilkowskiego (zm.
21.12.1997 r.) najwybitniej-
szego tworcy teatru lalek w
Polsce. Do przygotowywanej
przez niego prapremiery w
roku 1969 r. nie doszto, a sam
Wilkowski opuscit dyrekcje
prowadzonego przez siebie od
1950 r. Teatru ,,Lalka”.

Agnieszka Jonas 1

Budls

wroblach, polskich diabtach w walce z nie-
mieckimi okupantem, o tym jak powstata Le-
genda Powstania Warszawskiego (,,Wicek

Warszawiak” rez. Wtodzi-
mierz Fetenczak, prapremiera
21 stycznia 2007), chcemy
uczci¢ warszawskie dzieci po-
legte w powstaniu, przywo-
ta¢ pamiec Jana Wilkowskie-
go i Kornela Makuszynskie-
go - ktoérym zawdzieczamy
tekst ,Wicka Warszawiaka”.

W Powstaniu brali
udziat najwybitniejsi ludzie
Teatru Lalek, Jan Wilkowski
rysowat satyryczne ulotki,
Henryk Jurkowski stat na ba-
rykadzie, Jerzy Dargiel byt
autorem muzyki i tekstu zna-
nej powstanczej piosenki
»wDorota”. Teatr BAJ - najstar-
szy z istniejgcych do dzis te-
atrow lalek w Polsce, dziata-
jacy od 1929 r. w I kolonii
W.S.M. Zoliborz. Podczas I

wojny swiatowej dziatat przy Ognisku Rady
Gloéwnej Opiekunczej nr 13 na Zoliborzu 2 (jed-
nym z uczestnikow byt Zbyszek Cybulski,
przyszly aktor), dajac przedstawienia w catej

Mailiakiwwich

15 lal

Warszawie, do wybuchu Po-
wstania 44, wysytat materiaty
potrzebne do organizacji Te-
atru w obozach jenieckich oraz
do getta warszawskiego.

Zaraz w pierwszych
dniach powstania pojawit sie
rowniez podwoérkowy Teatr
Lalek zatozony przez Zosie
Rendzner i Krystyne Ber-
winskg autorke tekstow granej
przez nich ,,Szopki”, do kto-
rych to pioro swe przytozyt -
tak! tak! - Jan Brzechwa. Teatr,
ktorego aktorami byly dzieci,
grat 27 dni dla walczacych po-
wstancow.

Mysle, ze nasz spektakl,
pomoze wam obudzi¢ emocje
uczniow, i w oparciu o ich ak-
tywne uczestnictwo przepro-
wadzi¢ wiele udanych lekgji: je-

zyka polskiego, historii, wychowania plastycz-

Spektaklem o warszawskim gazecia-
rzu, Swietym Wincentym, o warszawskich

nego i muzycznego. Czego Wam serdecznie
Zycze.

25



Marcin Dgbrowski
Oddziat Biura Edukacji Publicznej IPN
w Lublinie

Stan wojenny

13 grudnia 1981 roku jest z pewno-
$cia jedng z najdramatyczniejszych dat w naj-
nowszej historii Polski. 25 lat temu, wiadze
komunistyczne PRL przeprowadzity swoisty
wojskowy zamach stanu, tamiac ustanowio-
ne przez siebie prawo. Stan wojenny wymie-
rzony byt w Niezalezny Samorzadny Zwig-
zek Zawodowy ,,Solidarno$¢”, ktory w ciagu
16 miesiecy stat si¢ ogélnonarodowym ru-
chem odzyskiwania przez polskie spoteczen-
stwo swojej podmiotowosci i suwerennosci.

Zgodnie z przepisami konstytucji PRL,
Rada Panstwa mogta uchwala¢ dekret o sta-
nie wojennym jedynie w przerwach miedzy
sesjami Sejmu. 13 grudnia 1981 r. trwata
nie zakonczona sesja Sejmu i krok podjety
przez Rade Panistwa byt bezprawny.

Stan nieustannych represji

W 40-letniej rzeczywistosci ,,grudnio-
wa noc” nie byta jednak przeciez niczym no-
wym. Wtadza komunistyczna przywieziona
zostala do Polski na sowieckich czotgach. Pa-
nowanie nad spoteczenstwem zdobyto
na drodze terroru i zbrodni, likwidujac wcze-
$niej niepodlegtosciowe podziemie. Wedtug
zgodnej oceny historykéw, komunisci nie
utrzymaliby si¢ nad Wista nawet kilku tygo-
dni bez pomocy stacjonujacych w Polsce so-
wieckich dywizji NKWD. Sfatszowano refe-
rendum w 1946 r., sfalszowano wybory
w 1947 r. i sfalszowano wszystkie nastepne
wybory w 45-letniej historii PRL. Lamano
nieustannie prawa swoich obywateli, nawet
te zagwarantowane w obowiazujacych prze-
pisach prawnych. Jak uwaza m.in. prof. Zbi-
gniew Hotda, specjalista prawa karnego, bio-
rac pod uwage represywnos¢ przepisoOw kar-
nych, od 1944 r. trwat w Polsce nieustanny
stan wyjatkowy. Stan wojenny, wprowadzo-
ny 13 grudnia byt tylko wigc swoistym sta-
nem wyjatkowym w trwajacym juz stanie wy-
jatkowym.

Na czas stanu wojennego niemal pel-
na wladza w panstwie przechodzita w rece
utworzonej Wojskowej Rady Ocalenia Naro-
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dowego, nieprzewidzianego w Konstytucji
PRL tworu, na czele ktorego stat generat Woj-
ciech Jaruzelski, skupiajacy wéwczas najwyz-
sze stanowiska w panstwie: stanowisko I se-
kretarza Komitetu Centralnego PZPR i pre-
miera rzagdu. Wojskowa Rada Ocalenia Naro-
dowego byta tworem do$¢ unikalnym, jak
na warunki obozu sowieckiego i przypomi-
nala swym charakterem raczej junty wojsko-
we, bardziej typowe dla panstw Ameryki
Lacinskie;j.

Stan wojenny, realizowany od péino-
cy z 12 na 13 grudnia, a ogloszony 13 grud-
nia rano, wprowadzal w Zycie obywateli sze-
reg daleko idacych restrykcji, jak wylaczenie
telefonow, a pdzniej kontrola rozmoéw tele-
fonicznych, zakaz opuszczania miejsc za-
mieszkania, godzina milicyjna, kontrola ko-
respondencji, zaostrzona cenzura, daleko ida-
ca ingerencja w Srodki przekazu (najbardziej
utrwalona w zbiorowej pamieci w postaci
braku niedzielnego ,leleranka” w dniu 13
grudnia), wreszcie militaryzacja wielu zakta-
dow pracy, powotanie do wojska tysiecy mez-
CZyzn - rezerwistow.

Rozprawa z ,,Solidarnoscia”

Stan wojenny wymierzony byt w Nie-
zalezny Samorzadny Zwiazek Zawodowy
»oolidarnos¢”, z ktérym przed 16 miesiecy
wladze komunistyczne nie mogty poradzi¢
sobie ,,tradycyjnymi” metodami. Powstata na
mocy porozumien sierpniowych ,,Solidar-
no$¢” bardzo szybko skupita w swych szere-
gach prawie 10 mln zwigzkowcow (podczas
gdy majaca monopol wtadzy Polska Zjedno-
czona Partia Robotnicza nie byta w stanie
przekroczy¢ 3 mln cztonkow). ,,Solidarnos¢”
okazata si¢ najskuteczniejszym od 1944 r.
instrumentem upomnienia si¢ przez polskie
spoteczenstwo o swoje prawa i podmiotowos¢
i stopniowego wymuszania kolejnych obsza-
réw zbiorowej wolnosci.

Dzi§ wiemy juz, ze przygotowania
do rozprawy z ,,Solidarnoscia” trwaly juz
od sierpnia 1980 r. Od poczatku swego ist-



nienia zwigzek byt inwigilowany przez Stuz-
be Bezpieczenstwa. Od jesieni 1980 r. w Ko-
mendach Wojewddzkich MO istniaty komor-
ki i zespoty operacyjne SB zajmujace sie wy-
tacznie dziatalnoscia NSZZ ,,Solidarnos¢”.
Pierwsze listy internowania na szczeblu wo-
jewodztw sporzgdzono juz w pazdzierniku
1980 r. W styczniu 1981 r., w skali catego
kraju, Ministerstwo Spraw Wewnetrznych
posiadato w szeregach ,,Solidarnosci” ponad
1800 tajnych wspotpracownikow.

O poétnocy z 12 na 13 grudnia 1981 r.
nastgpito dtugo przygotowywane uderzenie
na ,,Solidarnos¢”. Rozpoczeto operacje
»Jodta”; polegajacg na internowaniu wyty-
powanych dziataczy zwigzkowych. Byta
to jedna z najwiekszych operacji MSW prze-
ciw ,,Solidarnosci”. W skali kraju, w ciggu
jednej nocy, internowano 3173 osoby. Do
konca grudnia 1981 r. - ponad 5 tysiecy osob.
A do zawieszenia stanu wojennego w grud-
niu 1982 r. - ponad 10 tysiecy oséb. W wyni-
ku akgji ,,Jodta” uwieziono powyzej 90 proc.
wtadz ,,Solidarnosci”.

Rownolegle z operacja ,,Jodta”, prze-
prowadzono operacje ,,Klon”, polegajaca
na przeprowadzaniu z dziataczami ,,Solidar-
nosci” szczebla lokalnego i zaktadowego tzw.
rozmow profilaktyczno-ostrzegawczych,
w trakcie ktérych wymuszano podpisywanie
przez zwigzkowcow tzw. deklaracji lojalno-
Sci. Alternatywg byta najczesciej utrata pracy
i internowanie. W ten sposob, do zawiesze-
nia stanu wojennego w grudniu 1982, bez-
pieka przeprowadzita ponad 32 tys. tego typu
rozmow.

Ujawni¢ - zlapa¢ - skazac

Stan wojenny wywotat opor wielu sro-
dowisk dziataczy ,,Solidarnosci”, ktorzy kon-
tynuowali swoja dziatalnos¢ w warunkach
podziemnych. To z kolei wywotywato prze-
ciwdziatania wtadz. W ramach owych ,,prze-
ciwdziatan”, do konca 1982 r. SB zatrzymata
okoto 28 tys. os6b ukrywajgcych sie, wykry-
to 677 nielegalnych ugrupowan, zlikwidowa-
no 360 punktow poligraficznych, przejeto
prawie 1200 urzadzen powielajacych,
468 maszyn do pisania, 730 tys. ulotek, 4 tys.
plakatow, 340 tys. wydawnictw. Przechwyco-
no takze 11 nadajnikow podziemnego Radia
,,Solidarnosé™.

Do 21 lipca 1983 r., czyli do ostatecz-
nego odwotania stanu wojennego, MSW zli-
kwidowato 1021 nielegalnych grup i organi-
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zacji. Ujawniono prawie 27 tys. przypadkow
kolportazu wrogich tresci. Uniemozliwiono
6500 prob wykonania wrogich napisow.
W ciggu catego stanu wojennego, z dekretu o
stanie wojennym wszczeto Sledztwo w sumie
wobec 2594 oséb. Za czyny z pobudek poli-
tycznych sady powszechne skazaty 1685 osob,
w tym 979 os6b na podstawie przepisoOw sta-
nu wojennego. Sady wojskowe skazaly 5681
0sOb za przestepstwa z dekretu o stanie wo-
jennym. Najsurowsze wyroki dotyczyty orga-
nizatorow strajkow i akcji protestacyjnych
w duzych zaktadach pracy.

O rozbudowanej machinie stanu wo-
jennego moze Swiadczy¢ fakt, ze do konca
1982 r., w skali kraju, ocenzurowano i skon-
trolowano ponad 82 miliony listow i 3 mi-
liony paczek.

ZOMO na Krélewskiej

Tragedia stanu wojennego nie omine-
ta takze Lubelszczyzny. Okoto poinocy, z 12
na 13 grudnia, milicja sforsowata drzwi wej-
Sciowe do siedziby Zarzadu Regionu ,,Solidar-
nosci” w Lublinie, gdzie zabarykadowata sie
grupa dziataczy i pracownikow Zwigzku.
ZOMO zdemolowato kompletnie wiekszos¢
pomieszczen i urzadzen znajdujacych sie we-
wnatrz budynku.

Odpowiedzig na stan wojenny byt
strajk w okoto 50 zaktadach pracy Lubelsz-
czyzny. Sita ztamano opér w czesci z nich.
14 grudnia spacyfikowano Miasteczko Aka-
demickie w Lublinie wraz z Rektoratem
UMCS. 15 grudnia pobito uczestnikoéw straj-
ku w bazie PKS w Krasniku. W nocy z 15
na 16 grudnia 1981 r., przy uzyciu znacznych
sit milicyjno-wojskowych ztamano strajk
w WSK Swidnik, gdzie od 13 grudnia dziatat
Regionalny Komitet Strajkowy. Nastepnej
nocy, z 16 na 17 grudnia, rozbito strajk
w Fabryce Samochodéw Cigzarowych Lublin.
Kilka godzin pdzniej, 17 grudnia rano, przy
uzyciu sity zlikwidowano strajk w Lubelskich
Zaktadach Naprawy Samochodow. 18 grud-
nia zdtawiono opo6r w Fabryce Lozysk Tocz-
nych w Krasniku. Najdtuzej, bo do 19 grud-
nia, trwat strajk w Zaktadach Azotowych
,LPutawy”.

Jedna z najwiekszych tragedii Grudnia
81 byta Smier¢ 9 gérnikow kopalni ,Wujek”
w Katowicach, zastrzelonych przez Pluton
Specjalny ZOMO. Kilka dni po masakrze
w ,Wujku”, na potudniu Lubelszczyzny,
w niewielkim miasteczku Tarnogréd, zostat



pochowany, pochodzacy stamtad, jeden z gor-
nikéw, polegtych od kul milicji, Jozef Krzysz-
tof Giza. Sprowadzone w tajemnicy ciato,
zostalo pochowane w asyscie milicji, zgro-
madzonej licznie na ulicach tego niewielkie-
go miasteczka. Przez kilka miesiecy, z grobu
zrywane byty tabliczki informujace o okolicz-
nosciach i miejscu $mierci. Dzieki opiece roz-
toczonej przez podziemng ,,Solidarnos$¢” z ko-
palni wegla w Bogdance, grob Jozefa Gizy stat
sie miejscem corocznych obchodéw tragedii
Grudnia, rozganianych czasami przez funk-
cjonariuszy SB.

Do 31 grudnia 1981 r. internowano
w woj. lubelskim 138 os6b, w woj. zamoj-
skim - 120 oséb i 74 osoby w woj. chetm-
skim. Na obszarze Lubelszczyzny urzadzono
oSrodki internowania we Wtodawie, w Kra-
snymstawie, w Chelmie i w Lublinie przy
ul. Potudniowej. Najwieksza rola przypadta
osrodkowi internowania we Wtodawie, przez
ktory przeszto 367 osob. W okresie stanu
wojennego dokonano licznych przypadkow
uwiezienia oséb skazanych w wyniku r6zne-
go rodzaju wyrokéw sgdownictwa wojenne-
go. W Regionie Srodkowo-Wschodnim wy-
roki wiezienia dotknety, w okresie od 13 grud-
nia 1981 do 1989 r., co najmniej 129 oso6b.
Wiekszos¢ skazanych na wiezienie trafita
do zaktadu karnego w Hrubieszowie.

Juz 13 grudnia 1981 r., wieczorem,
powotano w Lublinie podziemny Tymczaso-
wy Zarzad Regionu ,,Solidarnosci”. Podziem-
ne struktury ,,Solidarnosci” uzyskaty znacz-
ne wsparcie ze strony Kosciota, ktéry rozwinat
swoisty parasol ochronny nad wieloma ini-
cjatywami srodowisk solidarnoSciowych.
Wspolnie zorganizowano zakrojong na sze-
roka skale pomoc dla internowanych, uwie-
zionych i zwolnionych z pracy oraz pomoc
charytatywng dla ich rodzin. Okazja do ze-
wnetrznej manifestacji stosunku do komuni-
stycznych wtadz staly sie liczne nabozenistwa
za Ojczyzng, organizowane w rocznice wpro-
wadzenia stanu wojennego, 3 maja, 11 listo-
pada, a potem takze w rocznice $Smierci
ks. Jerzego Popietuszki.

Powszechng forma oporu, zwtaszcza
w pierwszych miesigcach stanu wojennego,
byty uliczne manifestacje. W Lublinie,
do najwiekszych demonstracji doszto
w dniach 3 - 5 maja 1982 r., gdy na lubel-
skich ulicach miaty miejsce starcia protestu-
jacych z sitami ZOMO i SB.
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W warunkach stanu wojennego,
na niezwykla skale rozwinieto podziemny
obieg informacji i wydawnictw. W Regionie
Srodkowo-Wschodnim, w warunkach kon-
spiracyjnych, ukazywato sie okoto 50 tytu-
6w prasy podziemnej. Dziatato tez okoto
10 wydawnictw podziemnych. Wyrazem
szczegbdlnej odwagi byly audycje podziemne-
go Radia Solidarnos¢, zapoczatkowane
w kwietniu 1983 r. i nadawane przez kilka
lat w Swidniku, a potem takze w Poniatowej,
Putawach i Lubartowie. W warunkach pod-
ziemia kontynuowano tez zakrojong na sze-
roka skale dziatalno$¢ edukacyjng Wszechni-
cy Zwigzkowej.

W Swidniku, w lutym 1982 r., zaini-
cjowano tez masowe wychodzenie na ulice
w godzinach nadawania wieczornego Dzien-
nika Telewizyjnego. Od miejsca powstania
wzieta sie ich nazwa: ,,spacery Swidnickie”.
W nastepnych miesigcach ,,spacery” konty-
nuowane byly z powodzeniem w Lublinie,
Putawach, a potem w wielu miastach innych
regionéw Polski.

Niezwykla forma aktywnosci ,,Soli-
darnosci” w warunkach podziemnych byto
akcja organizowania zimowego i wakacyjne-
go wypoczynku dla dzieci zwigzkowcéw, zna-
na pod nazwg ,Wakacje z Bogiem”. Przedsie-
wziecie zainicjowane przez lubelskie srodo-
wisko akademickiej i nauczycielskiej ,,Solidar-
nosci” objeto w latach 1982-1989 ponad
5 tysiecy dzieci i mtodziezy.

Przekreslone nadzieje

Formalnie stan wojenny zakonczyt sie
22 lipca 1983 r. Faktycznie, jednak, dla wiek-
szosci zwigzkowcow ,,Solidarnosci” i oséb
zaangazowanych w dziatalno$¢ podziemna,
»Stan wojenny” trwat do wiosny 1989 r., wy-
muszony przez koniecznos$¢ dziatania w wa-
runkach konspiracji i nieustanne narazenie
na represje z powodu swojej dziatalnosci
i przekonan.

Stan wojenny pociagnat za soba
ogrom ludzkich strat (ofiary Smiertelne), cier-
pien i zyciowych dramatow poszczegdlnych
ludzi. Kilkuletni cywilizacyjny zast6j spowo-
dowat trudne do oszacowania koszty mate-
rialne. Stan wojenny zaprzepascit ogromny
zapat i energie Polakow oraz bogactwo dzia-
tan i inicjatyw spotecznych, zrodzonych
na fali polskiego Sierpnia. Takiej nadziei,
jak w latach 1980-1981, nie udato si¢ juz obu-
dzi¢ w Polakach nigdy potem.
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Leon Wycz6tkowski na Zamku w Lublinie

Z okazji jubileuszu 100-lecia Muzeum
Lubelskiego otwarto niezwykla wystawe prac
plastycznych jednego z najwybitniejszych
polskich artystow ubiegltego wieku. Dopetnia-
czowy tytut wystawy ,,Leona Wyczétkowskie-
go wedrowki po LubelszczyZnie” na szczeScie
nie w petni oddaje bogactwo zgromadzonych
na niej prac artysty. Oczywiscie dla odwie-
dzajacych lublinian najciekawsza jest tema-
tyka Lubelszczyzny. Wyczotkowski mocno
zwiazany z naszym regionem nawet jako 70-
letni dojrzaly i uznany artysta wracat do kra-
iny szczeSliwego dziecinstwa. To na Lubelsz-
czyznie portretowat krewnych, zachwycat si¢
znakomitymi plenerami, bogata, wielokultu-
rowa sakralng i swiecka architekturg miast
i miasteczek, oddajac ich piekno. Lubelskie
byto ojczyzna wybitnych postaci kultury i li-
teratury polskiej, np. Stefana Zeromskiego,
ktorego sportretowat z synkiem Adamem.

Wedréwki po Lubelszczyznie

Leon Wyczétkowski wrost w kulture
i krajobraz Lubelszczyzny rodzinnymi korze-
niami, mtodoscia i talentem. W ciekawym
albumie o artystycznej osobowosci Leona
Wyczétkowskiego jej autorki i kuratorki wy-
stawy Renaty Bartnik wspomniane zwiazki
sa udokumentowane nie tylko malarskimi re-
produkcjami, ale rowniez opowiescia o roz-
woju intelektualnym pisarza i ewolucji jego
tworczosci.

Leon Wyczétkowski urodzit sie
11 kwietnia w Hucie Miastowskiej niedale-
ko Garwolina w rodzinie szlacheckiej. Jego
dziecifistwo i mtodos¢ byly zwigzane z Pod-
lasiem i Lubelszczyzna. Z licznych miejsco-
wosci i rejondéw Lubelszczyzny, ktore ,,widziat
i opisywat” przy pomocy pidra, pedzla
czy kredki, dla mnie, najciekawsze byly jego
wedréwki po ziemi krasnostawskiej i sando-

mierskiej oraz pobyt artysty w Lublinie
w czasie odzyskiwanie przez Polske niepod-
legtosci. Kleska powstania styczniowego mia-
ta ogromny wptyw na pokolenia romantykéw
polskich i ich spadkobiercow. Leon byt
za mtody, by wzia¢ udziat w powstanczych
walkach, ktore na LubelszczyZnie byly bar-
dzo zacigte. Artysta wspomina z dziecinstwa
represje carskie wymierzone w polska wies$
oraz wielkie zwyciestwo generata Kruka
i Laskiego w bitwie pod Zarzynem, kiedy
to powstanncom udato si¢ rozbi¢ silny kon-
woj kozakoéw eskortujacych ogromnag sume
pieniedzy. Po upadku powstania styczniowe-
go tematyka powstancza i niepodlegto$ciowa
wciaz byla obecna w malarstwie i literaturze,
np. w pracach braci Gierymskich. Jednak
miody Wyczétkowski dokonat innego arty-
stycznego wyboru i ulegt fascynacji tworczo-
$cia Wojciecha Gersona. Za przyktadem swo-
jego pierwszego mistrza, w poszukiwaniu ple-
neréw wyruszyt na wedrowke po kraju, wy-
bierajac Lubelszczyzne po to, ,,aby poznac
kraj i uwieczni¢ jego widoki ze starg polska
architektura”. Podr6z Wyczotkowskiego
po ziemi lubelskiej byta petna przygod i zma-
gan z niedostatkami i niewygodami turysty
z drugiej potowy XIX w.:

»W Zamosciu nocowali$my, nie wiem
gdzie. ChcieliSmy do Sandomierza przez
Szczebrzeszyn na noc piechota. Noc ksiezy-
cowa. MieliSmy pozwolenie na bron i rewol-
wer ukryty. Ruszamy w las. Sytuacja niewy-
razna - tylko mlodzi moga to wymysli¢. Po-
tozyliSmy sie¢ w rowie, ale po naradzie idzie-
my dalej. Jest miedzy dwunasta a pierwsza,
ksiezyc $wieci, styszymy nawotywanie: wio!
Wio! /.../ Pakujemy si¢ na woz i jedziemy
na workach. Przyjezdzamy do karczmy”.!

Artysta podziwiat Sybille w Putawach
i patac Czartoryskich, sandomierska i lu-

! Cytaty pochodzg z albumu Renaty Bartnik, Leona Wyczotkowskiego wedréwki po Lubelszczyznie,

Muzeum Lubelskie, Lublin 2006.



belskg Starowki, zamek w Krupem pod Kra-
snymstawem i renesansowy Zamos¢. To zna-
mienne dla tworczosci plastycznej Wyczot-
kowskiego, ze cenit on uroki swojskie od sa-
lonéw czy ulic Paryza, Wiednia lub Berlina -
miast wowczas obleganych przez polska cy-
ganerie artystyczng. Oczywiscie ,Wyczot”
duzo podr6zowal po Europie i byt rowniez
w Paryzu, ,,aby obejrze¢ nowoczesne malar-
stwo impresjonistyczne i wczeSniejsze dzieta
sztuki”, ale ,,po powrocie udat si¢ do Lwowa
i dalej malowat w duchu Gersona i Matejki”.
By¢ moze, ze prowincjonalizm obecny w te-
matyce tworczosci artysty utrudnial promo-
cje jego malarstwa zagranicg.

Tworczos¢ plastyczna Wyczoétkow-
skiego ewoluowata. Jej przebieg wigzat sie
z nowymi koncepcjami i pragdami w sztuce,
literaturze i malarstwie. Z pewnoscig jego ar-
tystyczne poszukiwania wynikaty rowniez
z podrézy po Ukrainie i Lwowie, czy dtugo-
letniej pracy w Akademii Sztuk Pieknych
w Krakowie, w ktorej petnit funkcje rektora.
Wyczotkowski wspottworzyt wiec krakowska
mtodopolskg cyganerie, przyjazniac sie i kio-
c3c z impresjonistami, symbolistami, poeta-
mi, aktorami, z Jozefem Chelmonskim Julia-
nem Falatem, Teodorem Axentowiczem, Ja-
nem Stanistawskim, Jackiem Malczewskim.
Byt gosciem weselnym w bronowickiej cha-
cie, czyli imprezie artystyczno-ludowej, kto-
ra obrosta w legende dzieki Boyowi i Wyspian-
skiemu. Grat w brydza z mtodopolskim ,,smut-
nym szatanem”, czyli Stanistawem Przybyszew-
skim a nawet, jak przystato na indywidualiste
o proweniencji szlacheckiej, pojedynkowat sie
na szable z samym J6zefem Mehofferem. (,Wy-
cz6tkowski wyptazowat Mehoffera, a Mehof-
fer zranit go w piers ciosem od obojczyka. Po
pojedynku nie podali sobie rak, p6Zniej jednak
witali sie ze sobg”).

»Wyczot” nie porzucit jednak rodzin-
nych stron. W rozkwicie twérczosci, w 1908 r.
dostat zamoéwienie od proboszcza parafii
w Rykach. (Wyczotkowski znat to miastecz-
ko z dziecinstwa i mtodosci. W Rykach miesz-
katjego dziadek). Artysta namalowat wiec dla
ryckiego Kosciota obraz ottarzowy z Ukrzy-
zowanym Chrystusem na gtéwnym planie
na tle Wawelu, z kleczagcymi postaciami kro-
16w i biskupéw polskich. To petne symbo-
licznych znaczen dzieto, nieco poézniej, po-
stuzyto artyscie do ,,odbicia pesymistycznych
nastrojow zwigzanych z wybuchem I wojny
Swiatowej”.
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Okres wojny byt dla Wyczétkowskie-
go czasem wielkich niepewnosci i zagrozenia.
Grozito mu aresztowanie, wywoézka na Sybir.
Nieustannie uciekat i zmieniat miejsca poby-
tu. Ukrywal sie¢ w Wilnie, nastepnie uciekt
do Warszawy. Tam réwniez musiat sie ukry-
wacd. Czas pedzit a wraz z nim nastepowaty
gwattowne zmiany w zyciu artysty. W War-
szawie pracowal intensywnie i bardzo twor-
czo. Malowat portrety, kwiaty, robit litogra-
fie, premie. W 1916 r. wstgpit do Legionow
i dostuzyt sie majora w putku piechoty.
W tym samym roku Leon Wyczo6tkowski oze-
nit sie ze swoja dtugoletnig gosposia - Fran-
ciszka. Byt do niej bardzo przywigzany. Cenit
jej przyjazn, troskliwos¢, oddanie, dbatos¢
0 jego zdrowie i pomoc w pracy. Franciszka
nie byta pozbawiona talentéw. Rozumiata
jego dzieta, same niezle malowata, a poza tym
pelnita role marszanda, negocjujac ceny ob-
razéw. M3z nazywatl wiec ja swoim ,,finan-
zministrem”. Jednak dumni ze swojego szla-
checkiego pochodzenia krewni artysty nie wy-
baczyli Wyczotkowskiemu tego mezaliansu.
Zwtaszcza w demonstrowaniu swojej wyzszo-
Sci i pogardy dla ,,stuzacej” przodowaty jego
kuzynki ,,z nosami do nieba”. ,Wyczo6t” nic
sobie z tego nie robit i na kazdym kroku uwy-
puklal mitos¢ do zony dedykujac jej swoje
najlepsze prace. Na licznych fotografiach jest
przy nim.

Teka lubelska

Odzyskanie przez Polske niepodlegto-
$ci byto dla artysty wielkim przezyciem.
Byt wowczas juz 70-letnim cztowiekiem, jed-
nak jego wyprostowana, sportowa sylwetka
nie zdradzata wieku. Przyjechat do Lublina
i Kazimierza ,,ogarni¢ty nowym entuzjazmem
tworczym” przejety ideg ,,odtworzenia archi-
tektury i przyrody polskiej”. Spacerowat
po Lublinie podziwiat i rysowat najpiekniej-
sze i najstarsze zabytki miasta. ,Wykonywat
szkice otdwkiem na biatym papierze, pdZniej
na ich podstawie powstaty studia przygoto-
wawcze do grafik. Opracowat je w 1918 r.,,
zapewne wiekszos¢ juz w Krakowie. One po-
stuzyty mu do wykonania rysunku na kamie-
niu i odbicia z niego autolitografii. /.../
W skiad teki - wydanej w dwudziestu egzem-
plarzach - wchodzito 17 autolitografii, w tym
8 barwnych. Grafiki przedstawiaty najswiet-
niejsze budowle miasta, m. in. zamek i bra-
my miejskie. Urok tytutowych motywoéw uzu-
petniaty dwa krajobrazy z sosnami i widok



lipy z Piotrawina”. Oto fragment recenzja
»leki” krytyka sztuki:

»| Wyczotkowski| widzi przede wszyst-
kim malarsko. Cata teka to swiat naswietlo-
nych lub zaciemnionych ptaszczyzn, plam
i plamek przebiegajacych w bezustannym
Swietlnym ruchu od gtebokich czerni do bia-
tych jasnosci - albo ledwie pulsujgcych Sciem-
nien i przejasnien, tgczonych w kunsztownej
monotonii. Kreska jest za Scista, za precyzyj-
na do tych barokowych bogactw. Stara sie ona
nagia¢ do malarskosci plamy i wtenczas jest
elastyczna, rozlatana, Smiata albo migkko
i bardzo wstrzemiezliwie dopowiada tylko cos
na wielkich ptaszczyznach. Wyczoétkowski
stara sie¢ wychwytywac wrazenia. I tu zaczy-
na sie jego impresjonizm. Chwyta szybki bieg
cieni przez uliczki i ruch akcentéw wsrod
zydowskich ruder, i ptynny spokoj ksiezyco-
wej nocy, i $niegowy pyt zwiewany z dachu
kosciota”.

Z Lublina artysta pojechat do Kazimie-
rza. Tam rysowat i malowat akwarele m.in.
»Kazimierz nad Wistg”, ,Wista pod Kazimie-
rzem”, renesansowe kamieniczki: Przybytow
i Celejowska z wysokimi, postrzepionymi atty-
kami, ktore przeniost na litografie.

Na wystawie

Na Zamku znalazty sie grafiki z lubel-
skiej teki artysty. Wsr6d zwiedzajacych cie-
szyty sie duzym zainteresowaniem, nie tylko
ze wzgledu na ich piekno, ale rowniez z po-
wodu tematyki. (Lubelskie grafiki Leona
Wyczotkowskiego poznaliSmy weze$niej dzie-
ki ich reprodukcjom dotgczonych do ,Gazety
w Lublinie”). Uwage przykuwata grafika
»Lipy z Piotrawina”. Rozlozyste bezlistne
drzewo rozrosto sie w przestrzeni rysunku,
korzeniami i konarami rozsadzajac gotycki
kosciot oraz fragmenty kolumn. Niemniej
piekne s3 kazimierskie renesansowe kamie-
nice, z bogatymi wzorami attyk. Dekoracyj-
ny przepych kamienic dziwnie uzupetniaja
slady uptywu czasu: pekniecia, wykruszenia,
puste i ciemne okna. Kamienica wydaje sie
by¢ ilustracja do powiesci grozy. Niemniej
fantastyczny jest kazimerski spichlerz. Monu-
mentalny, przyttacza popekang opoka i wy-
sokim frontonem. Oto kolejny komentarz
krytyka sztuki:

»Wyczot obserwuje tu catkiem z bli-
ska zywe od cieni i form fasady czy tylko ich
fragmenty. Cata plansza wypelniona jest jed-
nym motywem. Swiatto - to wtasciwie zmien-
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ny mrok $ciemniatych muréw na jasnym tle
nieba. Panuje petna malarskos¢, chwytajgca
chciwie bogate, renesansowe ptaszczyzny.
Przyprosza jeszcze formy $niegiem, podma-
lowuje barwg. Ale te barwy, gdy sa, s3 wta-
Sciwie bezbarwne (brazy)”.

Na lubelskiej wystawie prac Leona
Wyczétkowskiego dominuje tematyka zwia-
zana z Lubelszczyzng. S3 to dzieta z catego
okresu jego tworczosci. Pomimo uptywu cza-
su Lubelszczyzna byta dla ,Wyczéta” regio-
nem ciggle pieknym i malarskim, trwatym
msimpregnatem” do rozwoju jego niezwykte-
go talentu. Co ciekawe pokazane na wysta-
wie na Zamku jego prace pochodzg z najwaz-
niejszych dla kultury Polski muzeow: Mu-
zeum Narodowego w Krakowie czy Muzeum
Narodowego w Warszawie. Nie zabrakto row-
niez prac z regionalnych muzeéw czy prac
pozyskanych z kolekcji prywatnych.

Malarstwo Leona Wyczotkowskiego
mozna obejrze¢ w muzeach na terenie catego
kraju. Dzieki ich posrednictwu docierajg wiec
one do masowego odbiorcy, co umozliwia lu-
dziom kontakt ze sztuka najwyzszej proby
a przy okazji propaguje uroki Lubelszczyzny.
Mysle, ze dzieki wspomnianym reprodukcjom
prac z lubelskiej ,,Teki” zamieszczanych
w ,,Gazecie w Lublinie” grafiki ,Wyczo6ta”
upiekszajg rowniez nasze mieszkania.

Dariusz Kiszczak



Wystawa ,,Zaplute karly reakcji”.
Polskie podziemie niepodlegtosciowe 1944-56

Zaplute . _
kartiy reakecji:

w v 5B

W lubelskim oddziale Instytutu Pa-
mieci Narodowej, przy ulicy Szewskiej 2,
do konica lutego b.r mozna obejrze¢ wystawe
poswiecong partyzantom polskiego podzie-
mia z lat okupacji stalinowskiej. Scenariusz
wystawy opracowali pracownicy Biura Edu-
kacji Publicznej IPN w Lublinie: Agnieszka
Jaczynska, Magdalena Sladecka, Rafat Wnuk
(wspotpraca- Stawomir Poleszak).

We wstepie autorzy uzasadniajg wy-
bor tytutu: ,,Zderzenie tego propagandowe-
go, powszechnie znanego hasta [w tytule]
z prezentowanym materiatem pokazuje, na-
szym zdaniem, dramat ludzi, ktérzy podjeli
decyzje walki podziemnej”.

Historycy czy nawet uwazni czytelni-
cy i widzowie bez trudu odnajdg w licznych
publikacjach czy mniej licznych programach
telewizyjnych i radiowych dokumenty i ma-
teriaty odnoszace si¢ do historii powojennej
Polski, w ktorych méwi sie o dramatach ro-
dzin partyzantow i tragicznych losach zotnie-
rzy podziemia. Interesujace sg zwtaszcza Je-
dynki cykliczne spektakle Teatru Telewizji.
Ostatnio obejrzeliSmy ,,Inka 1946 w rezyse-
rii Wojciecha Tomczyka. Obraz powstat przy

32

wspotpracy gdanskiego oddziatu IPN, a jed-
nym z gtéwnych bohaterow, wspodtczesnie
dziejacego sie watku, jest posta¢ pracownika
Instytutu.

Mysle, ze wartoscig lubelskiej wysta-
wy jest co$ innego. Zapewne zalety wystawy
wynikajg z jej przystepnej lokalizacji w cen-
trum miasta (rog ulic Staszica i Szewskiej),
w jej wyeksponowaniu, jak i utatwionym
i bezposrednim wejsciu, prosto z ulicy. Cie-
kawe s3 réwniez powiekszone do rozmiarow
planszowych archiwalne materiaty. S3 to oczy-
wiscie zdjecia grupowe oddziatow partyzanc-
kich, fotografie legendarnych dowddcow,
czy wreszcie oficjalne, bardzo perswazyjne
w uktadzie graficznym i znaczeniowym (me-
taforyczno-symboliczne), wielkoformatowe
napisy i hasta stalinowskich propagandzistow.
Sa takze hasta sprzeciwu 6wczesnej opozycji:
zazwyczaj technicznie proste, czesto prymi-
tywne, kreslone rekami cywilow, w tym dzieci
i mtodziezy. Mozna takze zobaczy¢ ulotki,

Karolina Kominek-Skuratowicz jako ,,Inka”

ktore podczas referendum z 1946, byty po-
wielane przez oddziaty partyzanckie. Zaleta
jest rowniez przemyslany i uporzadkowany
pod wzgledem chronologicznym uktad plansz.



W dwoch salach wystawowych organizatorzy
zamiescili grupy plansz, ktore opatrzono tytu-
tami, np. ,,Burza”, ,,Do lasu”, ,Scigaja, osa-
czaja, wylapuja”, ,W podziemie” czy ,,Z na-
dzieja”. By lepiej zrozumie¢ ikonograficzny

material, dzialy uzupetniono o najwazniej-
sze informacje historyczne, w tym notatki
na temat zwigzkéw i organizacji wojskowych
polskiego podziemia i jego struktur w czasie
okupacji hitlerowskiej i stalinowskiej. Wysta-
we uzupelniono o publikacje z przygotowy-
wanego przez lubelski IPN , Atlasu polskiego
podziemia niepodlegtosciowego w latach
1944-56”, ktory opracowat zespo6t kartogra-
fow i historykéw pod kierunkiem prof. dr hab.
Mieczystwa Sirko. Jednak czy uda sie umiej-
scowi¢ tereny dziatania wiekszosci oddzia-
t6w? Tym bardziej, ze wydarzenia polityczne
i spoteczne: referendum, amnestie, prowoka-
cje, likwidacje, czy inne, np.: przemarsze
akowskich zgrupowan i innych organizacji
z Wilna, Lwowa, Podola do Polski central-
nej, rozformowywanie i powotywanie no-
wych oddziatéw, ucieczki partyzantow na Za-
chod i na Ziemie Odzyskane, bardzo gma-
twajq obraz. Bowiem wigkszych, mniejszych,
czy kilkuosobowych oddziatéw byto mno-
stwo o roznej proweniencji politycznej i or-
ganizacyjnej. Zresztg sami autorzy ,,Atlasu”
przyznaja, ze maja klopoty z przypisaniem
»d0” niektorych grup konspiracyjnych. Jed-
nak wystawe o bardzo szerokim zakresie, uzu-
pelniono stronami z ,,Atlasu”. Wspomniane
elementy wystawy petnig funkcje edukacyjng
i jest to jej niepodwazalng zaleta.

Na wystawie wyeksponowano duzg
liczbe zdjec¢ zabitych ludzi. Urzad Bezpieczen-
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stwa Publicznego i komunistyczna prokura-
toria dokumentowaty swoje ,,operacyjne suk-
cesy” zdjeciami pomordowanych partyzan-
tow. Najczesciej byty to trupy mezczyzn i ko-
biet utozonych na dziedzincach powiatowych
Urzedoéw Bezpieczenstwa. Powiekszone
do rozmiaréw planszowych sg wstrzgsa-
jace. UB czesto by zohydzi¢ obraz ,,le-
$nych band” czy ,,zaplutych kartow”
nadawat pejoratywne nazwy swoim ope-
racyjnym dzialaniom, np. akcje majaca
za zadanie likwidacje powinowskiego
oddziatu ,,Dzieciota” (1953 r.) z pow. kra-
snostawskiego ubowcy nazwali ,Gady”.
Ustawianie w szeregu trupOw czy zwoze-
nie ich na ubowskie dziedzince do ,,foto-
grafii” wraz z ,,zywcem” schwytanymi
byto, podyktowanym nienawiscig i po-
garda, bezczeszczeniem cial (nie wspo-
minajgc o uwlaczajagcym wszelkim za-
sadom pochéwku).

Publikacje, wystawy i dziatalnos¢
zardwno historykéw i ludzi kultury po-
Swiecone powojennym oddziatom partyzanc-
kim i dziatalnosci konspiracyjnej odstaniaja
mechanizmy zniewolenia, zaktamania
i zbrodni stalinowskiego systemu w Polsce.
To ,,zotnierze wykleci” i ich rodziny najmoc-

niej i najbolesniej odczuli komunistyczne re-
presje. Trzeba wiec znalez¢ odpowiednie idee
i forme przekazu, by odda¢ nalezng im pa-
miec¢. Tak by wspotczesni mogli j3 zrozumiec
i zaakceptowad.

Dariusz Kiszczak



Jerzy Oniszko
Szkota Podstawowa nr 51
w Lublinie

O awansie zawodowym raz jeszcze

Wcigz duzo sie mowi i pisze o awan-
sie zawodowym nauczycieli. W literaturze
znajdujemy informacje dotyczace sposobu
gromadzenia dokumentow oraz wymagan, ja-
kim trzeba sprosta¢, aby awansowac.
W powszechnym odczuciu styszy sie jednak
opinie, ze wokot dyskusji o zmianach w prze-
pisach prawnych dotyczacych awansu, braku-
je pewnej ogolnej refleksji. Takie gtosy poja-
wialy sie juz wcze$niej, m.in. w artykule Zo-
tii Plak, Ciernista droga awansu zawodowego,
»sWiadomosci Opinie Mysli” nr 2 (48)kwie-
cien 2003 WODN Lublin. Autorka artykutu
poddaje w watpliwos¢ oceny nauczyciela
na podstawie tylko zgromadzonych doku-
mentéw. A gdzie obserwacja nauczyciela
w pracy w kontakcie z uczniem? Zauwaza,
ze catkiem przecietni nauczyciele, dobrze ra-
dzacy sobie z dokumentacjg i szybko wdra-
puja sie na najwyzszy szczebel w karierze na-
uczyciela. Twierdzi, ze na szali ,,cztowiek” -
»papier” zdecydowanie zwycieza ,,papier”.
Z perspektywy czterech lat, ktére minety
od czasu ukazania sie artykutu nalezy zadac
sobie pytanie: czy z istniejacej sytuacji wy-
ciggnieto stosowne wnioski? MySle, ze nie wy-
starczajgco. Wydtuzono minimalnie czas,
w ktorym mozna ubiegac sie o awans. Ogra-

Michat Blelak B lal
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niczono ilo$¢ niezbednych do-
kumentow, ktore trzeba ztozyc¢
oraz wprowadzono obowigzek
stawienia si¢ przed komisja
nauczyciela ubiegajacego sig
0 awans.
Wielu nauczycieli postrzega
procedure zdobywania awansu
jako sposob na ugruntowanie
swojej pozycji w szkole oraz
| podniesienie zarobkéw. I nie
byloby w tym nic dziwnego,
przeciez wigkszo$¢ chce wigcej
zarabia¢, czu¢ si¢ docenionym,
gdyby nie fakt, ze ,,gromadze-
nie zaswiadczen i papierkow”
nie potwierdzaja wysokiej ja-
kosci pracy i nie oddaja catego
obrazu pracy nauczyciela. Wielu nauczycieli,
zwlaszcza miodych, upatruje swojej szansy
w awansie, ktéremu poswieca catg uwage. To-
warzyszy temu goraczka zbierania i szczego-
towego dokumentowania efektow swojej pra-
cy. Wiasnie opracowanie tego, co robia, staje
si¢ dla nich sprawa najwyzszej wagi. Nie li-
czy sie uczen, dobra atmosfera pracy, lecz tyl-
ko pogon za czyms, co zdecyduje o ich przy-
sztym statusie. Moze kto§ powie, ze pogon
za sukcesem to znak czasu i niepotrzebnie
wdaje sie¢ w polemike z czym$ naturalnym
i nieuniknionym? Niestety, konsekwencje ta-
kiego stanu rzeczy nie kaza na siebie dtugo
czekac. Wystepujaca zbyt wcze$nie, wstepna
selekcja uczniow na zdolnych i pozostatych
znacznie ogranicza mozliwosci wyrownywa-
nia wiedzy. Uczniowie zdolni, jeden, moze
dwoch w klasie, prowadzeni sa przez nauczy-
cieli ze szczeg6lna uwaga, poniewaz to ich wy-
niki pomoga nauczycielowi w zdobywaniu za-
wodowego awansu. Na szczeScie w grupie
awansujacych sa tez tacy, ktorzy nadludzkim
wysitkiem godza ,,zbieranie papierkéw” z dobra
1 uczciwg praca.
CzymS$ oczywistym jest awans rozpo-
czynajacy sie¢ z mocy prawa. Majac zastrzeze-
nia do pomystodawcoéw takiego sposobu do-
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konywania awansu nauczycieli, pragne zwro6-
ci¢ uwage na istotne zagrozenia, jakie z tego
wynikaja. Jako nauczyciel z dtugoletnim sta-
zem, petnigc funkcje kierowniczg w szkole,
wiem, ze do zawodu nauczyciela dojrzewa sie¢
latami. Dobry i wartoSciowy pracownik
to taki, ktory dysponuje juz pewnym do-
Swiadczeniem i mogt sprawdzi¢ sie w pracy.
Niemal w kazdej firmie takie argumenty decy-
duja o zatrudnieniu.

Jaki czas potrzebny jest, aby sprawdzi¢
przydatnos¢ w zawodzie nauczyciela? Oczy-
wiscie ukonczone studia daja prawo absol-
wentom szkét wyzszych i uniwersytetow
do nazywania si¢ nauczycielami. Praktyka po-
kazuje jednak, ze nie wszyscy nimi zostajg.
Wielu szybko odchodzi z zawodu, inni, cze-
sto z braku innych mozliwosci pracy, ucza
wbrew wiasnej woli. Jezeli podstawowym kry-
terium przydatnosci do zawodu bedzie for-
malny stopien zaawansowania zawodowego
nauczycieli, to ci wtasnie, catkiem przecietni
nauczyciele zobacza w ,awansie zawodo-
wym” swoja jedyng szanse.

Niestety, obecnie przepisy daja naj-
wieksze szanse awansu tym, ktorzy potrafig
zadbac¢ o siebie, podporzadkowaé wszystkie
dziatania wtasnej korzysci. A gdzie dobro
ucznia? Gdzie praca z uczniem stabym?
Nie, to nie wpisuje si¢ w scenariusz dziatan
pod nazwg ,,awans zawodowy nauczyciela”.

Tak naprawde nauczycielem stajemy
sie dopiero wtedy, gdy czas zweryfikuje nasze
zdolnosci i mozliwosci. To nasza aktywnos¢
i dziatanie pozwolg stwierdzi¢, czy nimi je-
stesmy. Cierpliwos¢ i entuzjazm musi towa-
rzyszy¢ pracy nauczyciela przez caly jego po-
byt w szkole. Istnieje obawa, ze nadaktyw-
nos$¢ mtodego nauczyciela przy zdobywaniu
awansu zawodowego nie bedzie trwata. Jak
wyttumaczy¢ uczniowi, ze nauczyciel jest juz
»po dyplomowaniu” i nie ma osobistych po-
wodoéw, aby angazowac sie w pracy tak, jak
to robit wczesniej? Zawodu nauczyciela nie
mozna porownac do pracy rzemieSlnika, gdzie
liczg sie zdolnosci manualne i intelektualne.
Oddajemy sie temu, co robimy, bez reszty, bo
tylko wtedy mozemy czynic to dobrze.

Pokrzepiajgcym jednak jest fakt,
ze uwagi doswiadczonych pedagogdéw trafiaja
do Ministerstwa Edukacji Narodowej, a tam
poddawane s3 analizie. Efektem tego s3 zmia-
ny w rozporzadzeniach, ktére dostosowuja
prawo do rzeczywistoSci. Mam nadzieje,

Karol Dokiyck: 10 Ial

ze zmiany te beda nadazac za oczekiwaniami
i potrzebami szkolnictwa. Przekonany jestem,
ze skorzysta na tym polska oswiata, obecni
uczniowie i przyszte pokolenia.




Grazyna Ktos
Pedagogiczna Biblioteka Wojewédzka
im. KEN w Lublinie

Biblioterapia - opowiesci, ktore pomagaja zyc,
wychowuja i leczg

Naprzeciw oczekiwaniom

Biblioterapia jest metodg z pogranicza
medycyny, psychologii i bibliologii, ktora
opiera sie gtébwnie na wykorzystywaniu tera-
peutycznych wartosci literatury. Obecnie od-
notowujemy wzrost zainteresowania czytel-
nikéw tymi ksigzkami. S to zazwyczaj po-
radniki odpowiadajgce na pytanie: jak wpty-
naé i pomoc dzieciom i nastolatkom, ktore
z powodu rozmaitych zaburzen sprawiaja
trudnosci wychowawcze. Cho¢ rodzicielstwo
to jeden z urokéw zycia, moze stac sie rOw-
niez jedna z zyciowych préb. Trudno bowiem
czasem dotrze¢ do dzieci i pomoc im w ujaw-
nieniu tego, co w nich najlepsze. W bibliote-
ce czytelnicy czesto pytajg bibliotekarza
o fachowg literature o wychowywaniu sfru-
strowanego, zbuntowanego, agresywnego lub
majacego trudnosci w przystosowaniu sie
do Srodowiska dziecka. Problem znalezienia
pozytywnych, niekonwencjonalnych, a zara-
zem skutecznych $rodkéw oddzialtywania
na dzieci i mtodziez niepokoi rodzicow, na-
uczycieli i wychowawcow. Trudnosci w radze-
niu sobie w sytuacjach kryzysowych odnoszg
sie zreszta nie tylko do dzieci. Postanowili-
Smy wiec wyjs¢ naprzeciw oczekiwaniom czy-
telnikoéw organizujac ksiegozbior i dziat po-
Swiecony biblioterapii. Sktada si¢ on z porad-
nikéw i opracowan poswieconych literaturze
pieknej i jej znaczeniu w procesie wychowaw-
czym.

Interdyscyplinarno$¢ gatunku

Ksigzki, ktore spetniajg funkcje tera-
peutyczne poruszaja problematyke przeciw-
dziatania powstawania niepozadanych emo-
¢ji oraz stymulujg wystepowania emocji od-
dziatujacych korzystnie na proces zdrowienia.
Trzeba zaznaczy¢, ze literatura polecana przez
biblioterapeutéw nie zawsze pokrywa sie
z pojeciem literatura piekna, z kryterium wy-
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sokich wartosci artystycznych czy tez na-
ukowga wartoscig ksigzki. Czesto jest to po-
zycja z tzw. literatury popularnej. Z punktu
widzenia terapeutycznego takie teksty s nie-
kiedy bardziej wartosciowe niz dzieto uzna-
wane za wybitne dzieto literackie. Propono-
wane przez biblioterapeutéw lektury nie
sa tez bynajmniej czym$ na ksztatt ksigzek
kucharskich z przepisami, nadajacymi sie
do zastosowania dla kazdego i w kazdej sytu-
acji. Nie istnieje recepta na przeprowadzenie
dzieci i nastolatkow przez labirynt rozwojo-
wych doswiadczen. Okreslone lektury mogg
jednak poméc redukowacé stresy zwigzane
z zyciowo nieuniknionymi, czesto trauma-
tycznymi wydarzeniami takimi jak: choroba,
przeprowadzka, $mier¢ kogo$ bliskiego, roz-
wod rodzicéw, zawdd mitosny, odrzucenie
przez grupe, moment wchodzenia w doro-
stosc.

Celem naszym jest zaanonsowanie
tutaj kilku wartosciowych pozycji mieszcza-
cych sie w nurcie literatury biblioterapeutycz-
nej, znajdujacych sie w zbiorach Wojewodz-
kiej Biblioteki Pedagogicznej, ktore stuzyc
moga pomoca zarbwno dzieciom, rodzicom,
jak i terapeutom. Dostarcza one rodzicom
skutecznych i tatwych w uzyciu narzedzi, kt6-
re uczynia rodzicielstwo tatwiejszym. Niekto-
re z tych pozycji daja wsparcie samym doro-
stym i wychowawcom. Terapeutyczne mecha-
nizmy literatury odnosza si¢ bowiem zaréw-
no do dziecka, jak i czytelnika dorostego.

Najciekawsze tytuly

Najbardziej poszukiwane i cenione
przez czytelnikOw s3 nastepujace pozycje
ksigzkowe: Alicji Baluch, Ceremonie literac-
kie, a wigc obrazy, zabawy i wzorce w utwo-
rach dla dzieci (1996); Od ludus do agora. Roz-
wazania o ksigzkach dla dzieci i mtodziezy



i 0 sposobach lektury, ktore wiodg od zabawy
do powaznej rozmowy o literaturze (2003);
Ludmity Peskiej, Dziecko trudne a ksigzka.
Z badan nad czytelnictwem dzieci nieprzysto-
sowanych spotecznie (1975); praca zbiorowa:
Emocje a korekcyjna funkcja biblioterapii
(1988).

Autorytetem w dziedzinie bibliotera-
pii jest obecnie Irena Borecka. Sposrod jej prac
wymieni¢ mozna tytuly takie jak: Bibliotera-
pia. Teksty terapeutyczne, konspekty i scena-
riusze zaje¢ (2002), Z motylem w tle. O basni
w biblioterapii i terapii pedagogicznej (2004),

Co czytac, aby tatwiej radzi¢ sobie w zyciu,
czyli wstep do biblioterapii (1998). Tres¢ teo-
retyczna ksigzek jest uzupetniona obszerny-
mi dodatkami. Autorka zamieszcza w nich
spisy ksigzek i lektur przeznaczonych dla r6z-
nego rodzaju odbiorcoéw, np. dzieci niepetno-
sprawnych, chorych, ale takze tych, ktore maja
ktopoty z czytaniem czy dla mtodziezy
w trudnym wieku dojrzewania.

Umacnianiu wiezi miedzy dzieckiem
a jego rodzicami jest poswiecona ksigzka
Doris Brett Bajki, ktore leczg, Gdanskie Wy-
dawnictwo Psychologiczne (2002). Autorka
jest psychologiem klinicznym, prozaikiem
i poetka. Kazde z subtelnych opowiadan (ba-
jek?) odnosi sie do problematyki dzieciecej,
np. pojawienia sie nowego dziecka w rodzi-
nie, dokuczania przez kolegobw, niesmiatosci
czy stresu zwigzanego z pojsciem do przed-
szkola a nawet rozwodu rodzicow. Bohaterka
opowiadan jest Ania. Dziewczynka mowi
o swoich niepokojach dotyczacych sytuacji
dla niej niezrozumiatej lub trudnej. Probuje
poradzic sobie z problemami korzystajac z rad
rodzicow. Kazdy rozdziat ksigzki zawiera ob-
szerne odautorskie wyjasnienia i komentarze,
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tak by rodzice mogli dopasowac¢ opowies¢ fik-
cyjnej Ani do sytuacji konkretnego dziecka.
Autorka uwypukla realizowane dzieki opo-
wiadaniom cele terapeutyczne.

Inng lekturg wazng w uzdrawianiu re-
lacji dziecko - rodzic jest ksigzka Jacka Can-
fielda, Marka Victora Hansena Balsam dla
duszy rodzicow czyli Opowiesci o mitosci, wy-
chowaniu i rodzicielstwie (2001). Sktada sie
z kilkudziesieciu krotkich opowiadan petnych
humoru, czasem cierpienia, o zaskakujacych
pointach. Ten zbi6ér opowiadan ma zainspi-
rowa¢, podnies¢ na duchu i dowartosciowac
rodzicow. Jedna z mysli zawartych w ksigzce
gtosi: ,,Bezpieczenistwo dla dziecka to reka
ojca, ktora trzyma je mocno” (Marion C
Garrety).

Erika Meyer-Glitza, terapeutka rodzin-
na, jest autorka ksiazki Wiadomosé od taty.
Terapeutyczne opowiadania o utracie i rozsta-
niach (2002). Jest to zbiér opowiadan dla dzie-
ci (w wieku od 6 do 12 lat) i dorostych. Za-
mieszczone w tej ksigzce opowiadania do-
tycza réznych stron ztozonego tematu, jakim
s3 ,,utrata i rozstania”. OczywiScie nie moz-
na ustrzec dziecka od bolu, jaki zwigzany jest
z rozwodem rodzicOw, rozstaniem, Smiercig
ukochanego cztowieka, ze zmiang miejsca
zamieszkania. W tych kryzysowych momen-
tach, gdy dzieci potrzebuja szczegdlnego
wsparcia dorostych, przeczytanie odpowied-
nich historii i rozmowa na ten temat, mogg
by¢ dla nich bardzo pomocne. Danie nadziei
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moze pomoc dzieciom w zrozumieniu i zna-
lezieniu stéw dla okre$lenia ich uczué oraz
w tym, aby nie czuly sie¢ one z nimi samotne.
Dziecko przezwycieza wowczas ogromne ob-
cigzenie - nieuzasadnione poczucie winy oraz
strach przed tym, co przyniesie przysztosé.



Rownie godna polecenia jest ksigzka
Eriki Meyer-Glitza Kiedy Pani Ztos¢ przycho-
dzi z wizytq. Terapeutyczne opowiadania dla
impulsywnych dzieci (2001). Teksty tutaj za-
warte maja pomoc impulsywnym dzieciom
w opanowaniu agresywnych sktonnosci
i przeobrazeniu ich w cenng energie zyciow3.
Wybuchy ztosci, ataki niszczenia wszystkie-
go wokol, bojki albo jawny bunt moga sta-
nowi¢ bezradne proby dziecka wyrazenia
wewnetrznych problemoéw i nawigzania spo-
tecznych kontaktow.

Dwie wazne pozycje z kanonu litera-
tury biblioterapeutycznej to dwa zbiory ba-
jek dla dzieci mtodszych Marii Molickiej:
Bajki terapeutyczne dla dzieci (1999) oraz Baj-
koterapia. O Igkach dzieci i nowej metodzie te-
rapii (2002). Autorka konstruuje magiczny
Swiat - na poty realny, na poly fantastyczny,
ktory tworzy tworza spéjng catosc. Bajki te-
rapeutyczne pomagaja nie tylko dzieciom,
lecz takze ich rodzicom, nauczycielom i tera-
peutom, ktérzy majg mozliwos¢ wejscia
w Swiat dzieciecych marzen, zrozumie¢ si¢
wzajemnie i razem przezywajac smutki i ra-
dosci bohateréw, poczué wiez, jaka taczy
zinnymi. ,,Bajka przypina skrzydta do ramion
i pozwala oderwac sie od rzeczywistosci,
a p6zniej jak z lotu ptaka zobaczy¢ swoje pro-
blemy wpisane w losy innych, i znalez¢ wzo-
ry, zasoby w skarbnicy basni, czy szerzej - li-
teratury”. Swiat basniowy jest najblizszy ro-
zumieniu dziecka. Pomaga mu uporac sie
z trudnymi emocjonalnie zdarzeniami. Ma-
ria Molicka (psycholog, cztonkini Europej-
skiego Towarzystwa Psychologii Zdrowia) pi-
sze o bajkach terapeutycznych, iz sg ,,swego
rodzaju szczepionka”, bo pomagaja w profi-
laktyce - lecza, obnizaja napiecie, pomagaja
radzi¢ sobie z lekiem.

Stowa te dobrze charakteryzujg takze
Echobajki Alicji Baluch (2000) z serii Domo-
we ksigzeczki Alicji Baluch - lektury dla bar-
dzo mtodego starszego odbiorcy. Te ,,domo-
we ksigzeczki”, uktadane i rysowane ,,na po-
czekaniu” byly przeznaczone dla konkretne-
go dziecka. Dzieci w wieku mtodszym poznaja
historyjki, w ktérych powinny odnajdywac
siebie w roli gtébwnego bohatera, zyjgcego
w Swiecie znanym mu z wtasnego, bliskiego
otoczenia. W ,,opowiadanka” zostato wple-
cionych mnoéstwo kulturowych ,,cytatow”,
np. z Powrotu taty Mickiewicza czy basni braci
Grimm. Ten swoisty kolaz ,,ztotych stow” jest
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typowy dla dzisiejszej literatury, ale takze dla
dzieciecej zabawy, w ktorej wszystko si¢ mie-
sza. Z tego zbioru pochodzi opowiadanie Stra-
chy na lachy poswiecone problematyce sta-
noéw lekowych. Leki u dzieci t3czg sie z okre-
$long fazg rozwojowgq - wytaniaja sie z pod-
Swiadomosci dziecka okoto czwartego roku
zycia, nawet wtedy, kiedy dziecka wcze$niej
nikt nie straszy. Bajki terapeutyczne uczg jak
oswajac leki i strachy. Strachy w basniach ob-
jawiaja sie formie obrazow: groznego wilka,
czarownicy na miotle, a nawet diabta. Poprzez
te literackie obrazy dzieci ,,0oswajaja” osoby,
przedmioty czy sytuacje, ktore ten lek wzbu-
dzaja. Drugie opowiadanie Echobajek - Tatu-
siowa coreczka jest poswiecone relacji miedzy
ojcem i corky, problemowi ktéry korzeniami
swymi siega mitu o Edypie.

Ostatnig z polecanych ksigzek z biblio-
terapeutycznej jest ksigzka Jacka Canfielda
i Marka Victora Hansena Balsam dla dusz na-
uczyciela czyli opowiadania, ktére otworzq serca
nauczycieli i ukojq ich dusze (2003). Tym ra-
zem autorzy prezentujg zbior opowiesci dla
nauczycieli napisanych przez nauczycieli, pe-
dagogow i bytych uczniéw. Nauczyciel petni
role doradcy, mentora, przyjaciela i zastep-
czego rodzica. Utrzymuje dyscypling w kla-
sie i fagodzi konflikty w grupie. Jest narazony
na silne stresy i frustracje. Moze opowiada-
nia wybrane przez Canfielda i Hansena po-
mogg pedagogom w zrozumieniu zmagan,
cierpien, udrek i zwyciestw, ktore stajg sie
udziatem wychowawcow. W tych opowiada-
niach nauczyciel pracujacy z dzie¢mi, ma
wielki wptyw na ksztattowanie osobowosci
swoich uczniow.

Dlaczego biblioterapia, ta metoda
»pelna anegdot” odnosi pozytywny skutek?
Dzieta biblioterapeutoéw przyczyniajg sie do
poprawy nastroju, zmniejszenia niepokoju
i napiecia emocjonalnego, odwracaja tez uwa-
ge od traumatycznych sytuacji, w jakich oso-
by potrzebujace pomocy znajduja sie. Litera-
tura biblioterapeutyczna daje to, co cztowie-
kowi najbardziej potrzebne - nadzieje
na pokonanie trudnosci. Dzieki niej tatwiej
zrozumie¢ swoje postepowanie, umotywowac
sie do dziatania i dokonaé zmian i uwierzyc
w siebie.
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