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Jakos¢ w placowce oswiatowej

1. W polskiej o§wiacie nastepuja zmiany za-
rowno w zakresie prawa jak i zmiany w spo-
sobie mys$lenia o edukacji. Ten proces doty-
czy rowniez lubelskiej oswiaty. Jest nowa ka-
dra kierownicza. Prosze powiedzie¢ kilka zdan
o doswiadczeniu zawodowym lubelskich ku-
ratorOw oSwiaty.

Panie Redaktorze. Jesli chodzi o mojq skromng
osobe - ze swej strony podkreslitabym: 16-let-
nie dosSwiadczenie w pracy w Kuratorium
Oswiaty w Lublinie w wielu réznych wydzia-
tach, co pozwala na poznanie réznorodnych pro-
blemow. Natomiast informacje o przebiegu pra-
cy zawodowej moich kolegow kuratorow
sq na naszych stronach internetowych. Dotych-
czasowe miejsca pracy kuratorow pozwalajg
na spojrzenie na edukacje z réznych perspek-
tyw - samego urzedu (ja) i z perspektywy szko-
ty (kuratorzy jako byli dyrektorzy szkot), poza
tym - kurator Sprawka byt wiceministrem edu-
kacji, to rowniez doswiadczenie niebagatelne.

2. Placowki oswiatowe podlegaja samorzg-
dom. W Urzedzie Miasta jest wydziat oswia-
ty, podobnie w Urzedzie Marszatkowskim
funkcjonuje odpowiedni departament, bur-
mistrzowie i wojtowie zatrudniajg pracowni-
kow oswiaty. Na dodatek dziatajag Okregowe
Komisje Egzaminacyjne. S3 wiec instytucje
i uprawnieni do tego ludzie, ktorzy odpowia-
daja za edukacje w regionie. Prosze zatem
wyjasni¢ cel pracy kuratorium?

Wiszystkie wspomniane instytucje czy organy
dziatajg na rzecz systemu oswiaty, ale zarow-

Rozmowa z wicekurator
Panig Jolanta Misiak
Kuratorium Oswiaty w Lublinie

no ich kompetencje, jak i rola w tym systemie
sq rozne. Organy prowadzgce odpowiadajg
przede wszystkim za warunki funkcjonowania
szkot, poprzez decyzje administracyjno-finan-
sowe majq istotny wptyw na lokalnq siec i struk-
ture szkolnictwa, komisje egzaminacyjne gwa-
rantujg obiektywng ocene osiggniec uczniow
i mozliwos¢ porownywania wynikow ksztatce-
nia na roznych poziomach - od poziomu szkoty
po wojewédztwo czy kraj. Podstawowym za-
daniem kuratorow jest sprawowanie nadzoru
pedagogicznego a wyniki tego nadzoru winny
umoZzliwiac sformutowanie informacji na temat
jakosci edukacji w parnistwie. Nie sposob zatem
kwestionowac znaczenia kuratoriow dla syste-
mu edukacji, rozumiem jednak, ze Pana pyta-
nie dotyczyto nie tyle zatozen czy znaczenia
samego istnienia urzedu kuratora, co raczej efek-
tywnosci okreslonych dziatan i ich spotecznej
oceny. Mam swiadomos¢, ze ocena ta jest roz-
na, w skrajnych przypadkach prowadzgca na-
wet do formutowania postulatu likwidacji ku-
ratoriow. Nie twierdze, ze funkcjonowanie in-
stytucji nadzoru pedagogicznego nie wymaga
dziatan naprawczych, pragne jednak zwrocicé
uwage na fakt, ze na jakosé tego nadzoru wpty-
wa szereg czynnikow zwigzanych zarowno
z okreslong w ustawie o systemie oswiaty kon-
cepcjg nadzoru paristwa nad szkotami, jak row-
niez, co podkreslam, z kulturg organizacyjng
samych urzedow kuratora oraz mechanizmami
naboru i doskonalenia zatrudnionych tam pra-
cownikow. Chce zaakcentowac te aspekty funk-
cjonowania nadzoru kuratora, ktére na jego
efektywnos¢ wptywajg w sposob szczegolny;
nalezy tu wymienic:



1.  Rézne poziomy nadzoru - od ewaluacji
systemu, ktorego podstawowym elementem
sq szkoty i roznorodne obszary ich funkcjono-
wania - proces nauczania, proces uczenia sie,
osiggniecia uczniow, kierowanie, rozwoj zawo-
dowy nauczycieli itp. - po ocene samych uczest-
nikow procesu edukacji, gdzie podmiotem jest
osoba podlegajgca ocenie - nauczyciel, dyrek-
tor szkoty;

2. Roznorodne funkcje nadzoru: ewalu-
acyjng - poprzez badanie jakosci pracy poszcze-
golnych szkot i ocene jakosci systemu edukacji
w wojewodztwie; kontrolng - badanie zgodno-
sci z prawem poszczegolnych dziatan podmio-
tow systemu edukacji; oceniajgcq - ocena re-
alizacji réznorodnych zadan przez dyrektorow
szkot, ocena pracy nauczyciela (postepowanie
odwotawcze) i dyrektora szkoty; wspierajgcq -
tworzenie warunkow do prawidtowej realizacji
zadan wynikajgcych z celow nadzoru, system
doskonalenia i doradztwa metodycznego;

3. Roéznorodne zadania nadzoru, gdzie obok
zadan wynikajgcych z wymienionych w punk-
cie drugim funkcji nalezy podkreslic role kura-
tora jako tzw. instancji odwotawczej (w rozu-
mieniu Kpa) wobec poszczegolnych podmiotow
(dyrektora, organu prowadzgcego) oraz liczne
powinnosci zwigzane z koordynacjq innych
dziatan na rzecz szk6t, uczniow i nauczycieli
(np. konkursy przedmiotowe, awans zawodo-
wy nauczycieli, wypoczynek dzieci i mtodzie-
zy, nagrody i odznaczenia dla pracownikow
oswiaty). Nie bez znaczenia jest rowniez odpo-
wiedzialnos¢ kuratoréw za kreowanie regional-
nej polityki oswiatowej we wspotpracy z samo-
rzgdami.

Jak wynika z powyzszego, nadzor pedagogicz-
ny nie sprowadza si¢ tylko do przeprowadza-
nia mierzenia jakosci szkoty czy sporzgdzania
oceny pracy jej dyrektora; nadzor to rowniez
praca w komisjach - od konkursowych po egza-
minacyjne, kwalifikacyjnych i akredytacyjnych,
dyscyplinarnych i przydzielajgcych nagrody,
odznaczenia, pracownie komputerowe i granty
na doskonalenie zawodowe, to wreszcie obser-
wacje sprawdzianu i egzaminéw, turniejow
sportowych, organizowanie konkursow przed-
miotowych, wspotorganizowanie konkursow
artystycznych, bezpieczeristwa w ruchu drogo-
wym, przestrzegania praw ucznia i praw dziec-
ka. Wspomniana wielos¢ poziomoéw i funkcji
nadzoru pedagogicznego rodzi caly szereg pro-
blemoéw zwigzanych z realizacjq tak roznorod-
nych zadan przez jeden urzqd z zachowaniem
wymogow terminowosci, bezstronnosci i rze-

telnosci; nalez zatem dziataé w kierunku takie-
g0 usprawnienia pracy kuratoriow, aby spetniat
oczekiwania tak rézinorodnych podmiotow,
niz postulowac ich likwidacje.

3. Wiadomo, ze kuratoria o§wiaty w kraju
realizuja zadania ministra edukacji. Chciat-
bym, nieco przewrotnie, zapyta¢ o autono-
micznos$¢ dziatan lubelskiego kuratora?
Czy w ogble mozna o niej mowic?

Kuratorzy wykonujq zadania okreslone w usta-
wie o systemie oswiaty, zatem o kierunkach
ich funkcjonowania decyduje przede wszystkim
okreslona polityka panstwa. Kuratoria wchodzg
ponadto w sktad tzw. stuzby zespolonej danego
wojewody, zatem to wojewoda, nie minister
ds. oswiaty i wychowania jest pracodawcg ku-
ratora. Oczywiscie, rozporzqdzenia tego mini-
stra wyznaczajg zakres polityki oswiatowej, kto-
ry obowigzuje wszystkie podmioty systemu edu-
kacji, kuratora rowniez. Sadze jednak, ze ,,au-
tonomicznos¢ dziatan”, o ktérg Pan pyta, do-
tyczy nie tyle struktury podlegtosci stuzbowej,
ile mozliwosci wptywania na polityke eduka-
cyjng czy wrecz jej kreowania na poziomie wo-
jewodztwa. W moim przekonaniu ten wptyw
jest istotny i cho¢ szereg kompetencji kuratora
przejeta administracja samorzgdowa czy sami
dyrektorzy szkot, wiele decyzji kluczowych dla
sieci szkot, struktury i samej organizacji ksztat-
cenia podejmowanych jest w uzgodnieniu
czy zaopiniowaniu przez organ nadzoru peda-
gogicznego. Waznym elementem dziatan kura-
tora pozostaje ponadto system doskonalenia na-
uczycieli, mysle o ustalaniu priorytetow w za-
kresie doskonalenia i wspotpracy z samorzgda-
mi nad tworzeniem struktury doradztwa meto-
dycznego. Nalezy rowniez pamietac, ze rozpo-
rzqdzenie ministra edukacji okresla zasady spra-
wowania nadzoru pedagogicznego, jednak sama
organizacja tego nadzoru jest juz kompetencjq
kuratora; na réznorodnosc i szeroki zakres tych
zadan zwrocitam uwage wczesniej.

4. Pani kurator! Czy nadal trwa II etap refor-
my systemu edukacji? Czy moze przeskoczy-
liSmy do III etapu a moze to juz IV? Mozna
sie pogubic.

Problem, na ktéry Pan zwrdcit uwage, nie wy-
nika z przyjetych w 1999 roku zatozen refor-
my, ale z dokonywanych w pozniejszych latach
zmianach w stosunku do przyjetych w tych
zatozeniach rozwigzan; mysle przede wszyst-



kim o reformie programowej i strukturalnej
szkot ponadgimnazjalnych. Niezaleznie od tego,
czy wprowadzane odstepstwa majg mniejszy
czy wiekszy zakres, zawsze nalezy braé¢ pod
uwage systemowe skutki kazdej czgstkowej
zmiany, uwzgledniac ich znaczenie dla catego
systemu edukacji, nie tylko poszczegolnych jego
elementow. Obecnie, oprocz dziatan w zakre-
sie szkolnictwa ponadgimnazjalnego, nalezy,
moim zdaniem, powaznie zastanowic si¢ nad
zmianami w systemie ksztatcenia przysztych
nauczycieli uwzgledniajgc przy okreslaniu kie-
runkow takich studiow strukture poszczegol-
nych etapow edukacyjnych (ksztatcenie zinte-
growane, blokowe, specjalistyczne) oraz dosto-
sowanie do potrzeb standardow tzw. przygoto-
wania pedagogicznego absolwentow specjalno-
Sci nauczycielskich. Potrzebna jest rowniez dys-
kusja nad systemem doradztwa metodycznego
w kontekscie funkcjonowania awansu zawo-
dowego oraz zadaniami publicznych placowek
doskonalenia nauczycieli prowadzonych przez
samorzgd wojewédziwa.

5. MEN proponuje nowelizacje systemu
o$wiaty. Premier Roman Giertych mowi wrecz
0 ,,przywroceniu elementarnego tadu w pol-
skiej szkole”. Mam kilka pytan dotyczacych
ministerialnych zmian. Zacznijmy od kura-
torium. Czy zamierzacie Panistwo dokonac
strukturalnych zmian w urzedzie? Jezeli tak,
to z czego one wynikajg?

Zmiany takie na ogot wynikajq ze zmiany za-
kresu zadan lub innych rozwigzan legislacyj-
nych. Zakres zadan kuratora obecnie si¢ nie
zmienia, nie planujemy wiec zmiany catej struk-
tury urzedu. Konieczne jest jednak usprawnie-
nie dziatan w zakresie sprawowanego nadzo-
1, o czym wczesniej wspominatam; tu na pew-
no bedg nowe rozwigzania, ktére bedg uwzgled-
niaty zarowno planowane przez ministerstwo
zmiany w rozporzqdzeniu, jak i organizacje
nadzoru przyjetq przez kuratora jako obowig-
zujgcg na terenie wojewddztwa. Realizacja ww.
zadan jest mozliwa m. in. poprzez stworzenie
funkcjonalnego systemu zbierania i analizowa-
nia informacji umozliwiajgcych sformutowa-
nie oceny spetniania okreslonych standardow
zaréwno na poziomie pojedynczej szkoty,
jak i na poziomie catego wojewddztwa oraz wy-
pracowanie mechanizmoéw wspierajgcych szko-
ty w budowaniu wewnetrznych systemow ja-
kosci. Nalezy przy tym pamietac, ze gtownymi

podmiotami, na ktérych powinna skupiac sie
uwaga kuratora, sq uczen i rodzic; wyniki ba-
dan prowadzonych przez urzednikow im wita-
Snie dawac powinny informacje o tym, czy szko-
ta, do ktorej uczeszcza dziecko (lub ktorg za-
mierza wybrac) jest szkotq dobrg i najbardziej
dla niego wtasciwg. Kuratoria nie mogg zatem
ograniczac sie do prostej statystyki zwigzanej
z bazg czy kadrg pedagogiczng, ale zadbaé
o informacje na temat jakosci Swiadczonych
przez te kadre ustug edukacyjnych. Warto za-
znaczyé, ze w wielu krajach zmiany funkcjo-
nowania systemu nadzoru wynikaty nie tylko
z zatozen politycznych, ale powodowat je row-
niez wzrost oczekiwan spotecznych wobec edu-
kacji; np. w Holandii presja rodzicow i prasy
(oraz spektakularny proces sgdowy) wobec in-
spekcji odpowiedzialnej za ocene jakosci dopro-
wadzita do zmian zaréwno w samej organiza-
cji inspektoratu, profesjonalizacji jego dziatan,
jak rowniez - co bardzo wazne - do obowigzku
publikowania wszystkich rezultatow prowadzo-
nych tam badan dotyczgcych szkot.

6. Bez petnej i jawnej informacji o pracy in-
stytucji zycia publicznego powstaja watpliwo-
Sci, co do rzetelnosci a niekiedy i uczciwosci
urzednikow panstwowych. Czy kuratorium
o$wiaty bedzie upubliczniaé rezultaty swojej
pracy, np. raporty z mierzenia jakosci pracy
szkoty?

Petna i jawna informacja to obowigzek urzedu
administracji publicznej. W ciggu najblizszego
miesigca na naszych stronach www. znajdg sie
opisy wszystkich procedur dziatan kuratorium
wynikajgcych z okreslonych w ustawie o syste-
mie oswiaty zadan. Znana wszystkim zainte-
resowanym bedzie ponadto cata procedura mie-
rzenia jakosci pracy szkot. Zaktadam, ze ra-
porty z ww. mierzenia rowniez znajdq sie
na stronach internetowych urzedu. We wrze-
Sniu rozpoczynamy ponadto wdrazanie proce-
dur zmierzajgcych do uzyskania przez KO
w Lublinie certyfikatu 1SO, ktory z pewnoscig
pomoze nam w tworzeniu wizerunku sprawnej,
profesjonalnej instytucji.

Czes¢ druga rozmowy ukaze sie w nastepnym
numerze ,,Ad rem”.

Rozmawiat: dr Dariusz Kiszczak



Od teorii do praktyki

dr Iwona Gryniuk-Torun
Instytut Psychologii Uniwersytetu
Marii Curie-Sktodowskiej

Zaktad Psychologii Wychowawczej i Psychoprofilaktyki

Oddziatywania profilaktyczne w szkole
jako proba przeciwdziatania zaburzeniom

zachowania w okresie dorastania
Cz. 11

4. Wspomaganie rozwoju osobowego
jako podstawa oddzialywan profilak-
tycznych w szkole

Szkota to, obok domu rodzinnego
i grupy rowiesniczej, jedno z najsilniej oddzia-
tujacych na rozwéj mtodej osoby Srodowisk
wychowawczych. Sposéb realizacji podstawo-
wych funkcji szkoty, dotyczacy zarbwno na-
uczania jak i wychowania, jest SciSle zwigza-
ny z koncepcja cztowieka oraz wynikajaca
z przyjetej koncepcji strukturg wartosci wy-
znaczajacg cele pedagogiczne.

W koncepcji humanistycznej za pod-
stawe zmian w rozwoju cztowieka przyjmuje
sie jego zdolnos$¢ do wzrostu i rozwoju, zdol-
nos¢ do uczenia sie i podejmowania decyzji
w oparciu o wtasne potrzeby i doswiadcze-
nia. Tendencja ta zostata nazwana przez
C R. Rogersa (1969, 1991) tendencja do sa-
morealizacji. Spetnia sie ona w Srodowisku
umozliwiajgcym poznanie i zaspokojenie
potrzeb, co stanowi podstawe zdrowego
i tworczego rozwoju cztowieka. Ujecie huma-
nistyczne podkres$la istnienie w cztowieku
takich cech jak wolnos¢, odpowiedzialnosg,
mozliwos¢ dokonywania wyboru oraz umie-
jetnos¢ przekraczania wtasnych ograniczen.

Wychowanie w tym ujeciu to proces,
w ktérym dziecko jest podmiotem a nie ce-
lem wychowania. Wychowawca realizujac
proces wychowawczy oparty na podmioto-
wym traktowaniu ucznia, korzystajac ze swo-
ich cech i umiejetnosci, nie zmusza dziecko
do rozwoju i realizacji wtasnych celow wy-

chowawczych (Maslow 1986, Sotowiej 1988,
Lobocki 1994). Wychowawca tworzac specy-
ficzny klimat oparty na zaufaniu, szacunku
i akceptacji, wspomaga rozw6j dziecka sza-
nujac jego wybory i cele zyciowe, dazac za-
wsze do samowystarczalno$ci wspomagane-
go. Swiadome dziatania tego typu, stanowia-
ce podstawowy element w procesie wycho-
wawczym nazywamy - tworzeniem warun-
kow wspomagajacych rozwo6j dziecka (Bram-
mer 1984, Porzak 1994).

Przektadajac wspomniane zatozenia
na grunt szkoty, celem oddziatywania staje
sie wspomaganie rozwoju ,catej osoby”,
a nie tylko ksztatcenie i dostarczanie wiedzy.
W ujeciu tym rOwnie wazne jest wspomaga-
nie rozwoju emocjonalnego i osobowego oraz
rozwijanie umiejetnosci umozliwiajacych re-
alizacje potencjalnych mozliwosci ucznia
(uczenie uczenia). Ideat wychowawczy okre-
Slany jest w roznych placowkach jako specy-
ficzny program, zawarty najczeSciej w kon-
cepcji dydaktyczno-wychowawczej szkoty.
Program ten zawiera si¢ z promowaniu
na terenie szkoty okreslonych wartosci ideal-
nych i jego celem s3 oddziatywania zmierza-
jace do wiaczenia ich w system wartosci pre-
ferowanych przez uczniéw danej szkoty i re-
alizowany przez cata dorosta kadre w ramach
r6znorodnych oddziatywan i programéw pro-
filaktycznych.

Poprzez szeroko ujmowane dziata-
nia profilaktyczne rozumiem za Duffy:
»e--proces, ktory wspiera zdrowie przez umoz-



liwienie ludziom uzyskania pomocy potrzeb-
nej im do konfrontacji ze ztozonymi, stresu-
jacymi warunkami zycia oraz przez umozli-
wienie jednostkom osiggania subiektywnie
satysfakcjonujacego, spotecznie akceptowane-
go, bogatego zycia poprzez: - celowy konstruk-
tywny proces nakierowany na promowanie
rozwoju jednostek, w kierunku realizowania
ich potencjalnych mozliwosci, - przeciwdzia-
tanie szkodliwym wptywom™.

5. Podstawowe warunki tworzenia dzia-
tan profilaktycznych na terenie szkoly
W obecnej chwili w szkotach istnieje
wiele r6znorodnych programoéw profilaktycz-
nych. Jedne z nich obejmuja ogblnie rozu-
miang profilaktyke zdrowia (,,Zdrowa Szko-
1a”), inne specjalizuja sie w przeciwdzialaniu
zachowaniom dewiacyjnym np. uzywanie
srodkow odurzajacych (,,Siedem Krokow”)
lub w edukacji i przystosowaniu sie do satys-
fakcjonujacego zycia (,,R6wiesniczy doradcy”,
»Nasze spotkania”). W niniejszym opracowa-
niu przedstawie podstawowe wytyczne i ce-
chy efektywnie dziatajacych programoéow pro-
tilaktycznych w ujeciu przekrojowym.
Najszerzej obszary tworzenia dzia-
tan prozdrowotnych ujmuje Model elastycz-
nej bazy wyjsciowej do programowania od-
dzialywan profilaktycznych (PCAP) autorstwa
R Blum’a (1998). Obejmuje on cztery krytycz-
ne obszary (patrz: rysunek):

LUDZIE ( PEOPLE)

Sie¢ wsparcia dorostych
zaangazowanych w zycie
nastolatka

—>

WSPOEPRACA
(CONTRIBUTION)
Interakcje oddzialywania
rodziny, szkoty,
srodowiska rowiesnikow

Jedne z najszerszych uje¢ stanowig
badania J. D. Dryfoos (1990) wykonane
na ponad 100 programach profilaktycznych
w réznych placowkach w USA. Jego zdaniem,
aby program profilaktyczny przeznaczony dla
mtodziezy byt skuteczny nalezy bra¢ pod
uwage nastepujace wskazowki:

1. Silnie zindywidualizowana relacja. Skutecz-
ne programy bazuja na mtodzienczym przy-
wigzaniu, silnej wiezi emocjonalnej do od-
powiedzialnego dorostego, ktory jest dostro-
jony (zharmonizowany) z charakterystycz-
nym dla mtodziezy dazeniem do indywidu-
alnosci i jego lub jej specyficznymi potrzeba-
mi. Ta silnie zindywidualizowana relacja
na bazie silnej wiezi tworzy warunki bezpiecz-
nego rozwoju pod opieka autorytetu.

2. Szerokie integrowane Srodowisko. Istnieje
potrzeba integracji i wspotpracy wszystkich
adresowanych do mtodziezy programow zaj-
mujacych sie poznawaniem potrzeb, poszu-
kiwaniem rozwigzan obecnych i potencjal-
nych probleméw mtodziezy. Jedynie zintegro-
wana wspotpraca wszystkich osrodkéow wy-
chowawczych, oparta na przeptywie informa-
¢ji i wspottworzeniu warunkéw do rozwoju
pozwoli na osigganie zamierzonych rezulta-
tow.

3. Wezesna identyfikacja i interwencja. Zakta-
dajac zwiazek miedzy wiekiem, naporem ry-
zykownych zachowan a ewentualnymi nega-
tywnymi rezultatami tych zachowan, skutecz-
ne programy powinny skupic si¢ na identyfi-
kacji i interwencji we
wczesnych etapach w gra-
nicach przebiegu rozwoju.
Zwigzane jest to z rozpo-
znawaniem i przeciwdzia-
faniem czynnikom toruja-
cym droge do zachowan
dewiacyjnych (profilakty-

MIEJSCE ( PLACE)
»Bezpieczne miejsce,

gdzie mtodziez pod opieka
dorostych, moze sie¢ zbiera¢,
odpoczywac, nawigzywac
przyjaznie

DZIAEANIE ( ACTIVITIES )
Szkolne i spoteczne dziatanie
umozliwiajace rozwoj
poczucia tozsamosci

i przynaleznosci

UCZEN W OKRESIE DORSTANIA
(THE ADOLESCENT)

ka pierwszorzedowa) oraz
interwencji w sytuacji wy-
stapienia pierwszych kon-
taktow z obszarem ryzyka
(profilaktyka drugorzedo-
wa).

4. Umiejscowienie (potoze-
nie) w szkole. Przyjmujac
zasadniczg role szkolnych
oczekiwan i szkolnych
dziatan w prawdopodo-
biefistwie wystapienia za-



chowan dewiacyjnych u mtodziezy, skutecz-
ne programy powinny by¢ umiejscowione w
szkole i SciSle korelowaé¢ z wartoSciami
prefer owamnym.i
na jej terenie.

5. Zarzgdzanie szkolnymi programami przez
agencje spoza szkoty. Przyjmujac znaczenie sze-
rokiego srodowiska oraz wieloplacowkowe-
go wspoétdziatania, skuteczne programy
sg umiejscawiane w szkole, ale powinny by¢
zarzadzane (koordynowane) przy Scistej
wspotpracy z dyrekcja szkoty, przez nieszkol-
ne profesjonalne osrodki profilaktyczne. Po-
nadto zgodnie z waznoscig wieloplacéwko-
wego koordynowania i wspotpracy skutecz-
ne programy wymagaja wychodzenia poza ob-
szar szkoty i problemy szkoty. Korzystna jest
tez nie-szkolna baza interwencyjna, czyli pro-
fesjonaliSci nie zaangazowani bezposrednio
w dziatania danej placowki, ale rozumiejacy
jej potrzeby i mozliwosci.

6. Uktad treningéow. Skuteczne programy za-
wieraja orientacje programowg odnoszacg sie
do dziatalnosci edukacyjnej w formie trenin-
gOw umiejetnosci. Program treningdw powi-
nien obejmowac zarbwno nauczycieli, rodzi-
cow jak i personel i dotyczy¢ rozwijaniu umie-
jetno$ci komunikacji, pomagania oraz super-
wizji.

7. Trening umiejetnosci spotecznych dla
uczniow. Wiele skutecznych programoéw za-
wiera trening osobistych i spotecznych umie-
jetnosci u mtodziezy. Taki trening oprocz pro-
mowania zdrowych zachowan, umozliwia do-
rastajacym skutecznie i samodzielnie przeciw-
stawiaC sie potencjalnym negatywnym od-
dziatywaniom charakterystycznym dla spo-
tecznego kontekstu, np. antyspoteczne wpty-
wy rowiesnicze, bedace poza obszarem od-
dziatywan profilaktycznych szkoty.

8. Wigczenie relacji i wsparcia rowiesniczego
do interwencji. Uznajgc znaczenie kontaktow
i wptywow rowiesniczych na etapie dorasta-
nia, wiele programoéw profilaktycznych wia-
cza do wspotpracy grupy mtodziezowe.
Rowiesnicze grupy wsparcia wspotpracujace
SciSle z dorostymi odnosza najwigksza sku-
teczno$¢ w ksztaltowaniu sytemu wartosci
oraz rozwijaniu nowych umiejetnosci.

9. Wigczanie rodzicow. Uznajac centralna role
rodziny w rozwoju osobowym nastolatka,
program bedzie skuteczny, gdy bedzie wigczat
aktywnie rodzicow do pomocy w tworzeniu

warunkoéw do rozwoju. Planowanie takiej
wspOtpracy zawiera miedzy innymi treningi
umiejetnosci i rozwoju osobowego dla rodzi-
cOw, wigczanie sie do pomocy w szkole i kla-
sie (zaleznie od mozliwosci poswiecania
na te dziatania czasu) oraz wsparcie w domu
poprze np. wizyty domowe.

10. Wiezi z realnym swiatem. Zaktadajac cel
ogoblnego zdrowego rozwoju, zmierzajacego
do samodzielnosci, efektywne programy po-
winny utrzymywac silna wiez programowa
z realnymi potrzebami. Miedzy innymi, przyj-
mujac centralno$¢ pracy w rozwoju tozsamo-
Sci dorastajacego, programy musza dostarczac
sposobnosci zdobywania do§wiadczen zawo-
dowych i przygotowywac do wejscia w §wiat
pracy.

5. Zakonczenie

Podsumowujac powyzsze rozwaza-
nia na temat zaleznosci pomiedzy dobrze,
przygotowanym i zaplanowanym programem
profilaktycznym wspierajacym rozwoéj osobo-
wy ucznia w okresie dorastania a przeciwdzia-
taniem powstawania patologii spotecznej na-
lezy podkresli¢ znaczenie nastepujacych ele-
mentow:

a/ znajomos¢ specyfiki i wtasciwosci okresu
dorastania na roéznych jego etapach, przeja-
wiajacych sie w r6znorodnych, czesto ocenia-
nych jako dewiacyjne zachowaniach mtodziezy;

b/ szerokie rozwojowe podejscie do rozma-
itych zachowan nastolatkéw, rozumienie ich



jako zachowania zmierzajgce do osiagniecia
celu w sytuacji braku umiejetnosci, deprywa-
cji potrzeb i ogbélnego zagubienia oraz cha-
osu. Rozwojowe podejscie do zachowan zwa-
nych potocznie patologicznymi pozwoli le-
piej zrozumiec potrzeby i pozna¢ niedojrzate
metody ich zaspokajania co w rezultacie
umozliwi wsparcie w rozwijaniu efektywnych,
akceptowanych spotecznie sposobow zaspo-
kajania potrzeb, charakterystycznych dla
zdrowego funkcjonowania cztowieka;

¢/ znajomos¢ i umiejetno$¢ rozpoznawania
i ograniczania wpltywow czynnikéw toruja-
cych zachowania z obszaru wysokiego ryzy-
ka. Wczesna identyfikacja i interwencja za-
pobiegajaca rozwojowi tych zachowan, nie-
dopuszczajaca do konsekwencji negatywnych
skutkow pozwala przeciwdziata¢ rozwojowi
patologii w fazie poczatkowej. W mysl idei
dziatan profilaktycznych lepiej zapobiegaé
niz leczyc¢;

d/ swiadomos¢ efektywnosci, jedynie skoma-
sowanych i zintegrowanych oddziatywan wie-
loplacéwkowych, taczacych dziatania rodzi-
ny, szkoty, srodowiska i rowiesnikow w jeden
majacy na celu zdrowie logiczny i ekonomicz-
ny plan dziatan;

e/ umiejetnos$¢ planowania i realizacji progra-
moéw profilaktycznych. Zwigzana czesto
w wyborem najlepszego, dostosowanego do
potrzeb i specyfiki danej placowki, programu
profilaktycznego proponowanego przez pro-
fesjonalne placowki. Wybér odpowiednich
skutecznych oddzialywan wiaze sie bezpo-

Srednio z wiedza i Swiadomoscig dorostej
kadry szkoty dotyczacej wyboru efektywne-
go programu oddziatywan. Programu dosto-
sowanego do danej placowki, uzyskujacego
sprawdzalne rezultaty i wymierne zmiany za-
chowania uczniow.

Specyficzne rady umozliwiajgce
efektywne oddziatywania profilaktyczne moz-
na za R. Blum’em(1999) zebra¢ w nastepuja-
ce wskazowki:

¢ zbuduj silne, emocjonalne relacje mto-
dziez - dorosli,
¢ przedstaw jasna i dobrze okreSlong fi-

lozofie na temat dorastania oraz okresl
do czego mtodziez dazy i co chce osia-
gnag,

¢ buduj podstawowe dziatania (interwen-
cje) na gruncie teorii rozwoju mtodzie-
zy, badajac nieustannie (ewaluacja),
co na nich dziata a co na nich nie dziata,

¢ okresl co jest podstawowgq sita i moty-
wacjg dziatan danej grupy, poznaj
ich nawet gdy to bedzie najbardziej
przeszkadzajgca i trudna mtodziez, bu-
duj z nimi wspolnie te site,

¢ rozpoznaj zasoby ludzkie, poznaj gdzie
i z kim dziataja, rekrutuj ich do wspdl-
nej pracy,

¢ aktywizuj miodych ludzi w dziatania

planowania i opieki wykraczajace poza
obszar diagnozowanego problemu i in-
terwencji interwencja,

¢ dostarcz umiejetnosci zyciowych wy-
kraczajacych poza ograniczanie zgtasza-
nych problemoéw.
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O modelu fonologicznym dysleksji

Teoria

Model fonologiczny precyzuje to,
co rozumiemy przez dysleksje. Jest to izolo-
wane zaburzenie, czesto wystepujace obok
dobrej zdolnosci rozumowania, niezaburzo-
nej umiejetnosci rozwigzywania problemow,
tworzenia pojec, krytycznego myslenia oraz
bogatego stownictwa.

W modelu fonologicznym dysleksji
ktadzie sie nacisk na wadliwe przetwarzanie
jezyka. Hipoteza ta wyjasnia, dlaczego nie-
ktorym bardzo inteligentnym osobom
tak trudno nauczyc¢ sie czytac. U dziecka z dys-
leksja, deficyt modutu fonologicznego/upo-
Sledzenie percepcji fonematycznej ogranicza
jego zdolnosci dzielenia zapisanych stow na
ich fonologiczne sktadowe. Taki opis dyslek-
sji nazywa si¢ modelem fonologicznym
lub hipotezg deficytu fonologicznego/zabu-
rzeniem percepcji fonematyczne;j.

Zgodnie z hipotezg nieprawidtowosci
przetwarzania fonologicznego uposledzaja
proces dekodowania, uniemozliwiajac rozpo-
znanie stowa. Zatem niesprawno$¢ podstawo-
wych funkcji jezykowych blokuje dostep
do wyzszych poziomoéw przetwarzania jezy-
ka i przeszkadza w wydobywaniu znaczenia
tekstu. I cho¢ funkcje jezykowe umozliwia-
jace rozumienie i rozpoznawanie znaczenia
s3 nienaruszone, nie mogg by¢ wykorzysta-
ne, poniewaz dostep do nich otwiera sie do-
piero po rozpoznaniu stowa.
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Konsekwencje niesprawnos$ci modu-
tu fonologicznego sa najlepiej widoczne
w przypadku czytania, oddziatuje on takze
na mowe.

Podstawowe trudnosci dyslektykow

Model fonologiczny przewiduje, i po-
twierdzaja to wyniki eksperymentalne,
ze dzieci z dysleksja maja szczeg6lne trudno-
$ci z uczeniem si¢ na pamiec i z szybkim wy-
dobywaniem stow z pamieci. Nawet, jesli
dana osoba dysponuje odpowiednimi infor-
macjami, koniecznos¢ szybkiego ich przywo-
tania i wypowiedzenia cze¢sto prowadzi
do biednego zastosowania podanego fonemu
lub niewtasciwego uporzadkowania foneméw
odszukanych w pamieci. W takich sytuacjach
mowa dzieci z dysleksja upstrzona jest taki-
mi wypelniajacymi przerwy w wypowiedzi
dzwigkami jak ,,eee...”, ,,yyy...”, itd. Jesli jed-
nak od dziecka z dysleksja nie oczekuje sig
btyskawicznej reakcji, przygotowuje on zna-
komita wypowiedzZ ustna.

Dzieci z dysleksja czesto musza korzy-
sta¢ z kontekstu w celu rozpoznawania zna-
czenia i rozszyfrowywania znaczenia okreslo-
nych stow. Taka strategia przyczynia si¢
do dalszego zwolnienia tempa czytania i jest
kolejnym powodem, by dawa¢ dzieciom
z dysleksja wiecej czasu na wykazanie si¢ swa
rzeczywistg wiedza. W szczeg6lnie niekorzyst-



nej sytuacji znajduja sie¢ oni podczas testow
egzaminacyjnych - ze wzgledu na brak kon-
tekstu, sposob formutowanie pytan, a takze ko-
niecznos¢ szybkiego udzielania odpowiedzi.

Mity zwiagzane z dysleksja

a. Pismo lustrzane jest przejawem dysleksji.

Jest to nieprawda. Pismo odwrdcone
oraz niewtasciwa kolejnosc¢ liter i stow to ty-
powe btedy wystepujace na poczatku nauki
pisania zarowno u dzieci z dysleksja, jak i nie
obarczonych ta wada. Ludzie z dysleksja maja
trudnos$ci z nazywaniem liter, a nie z ich ko-
piowaniem.

b. Trening oczu pomaga w terapii dysleksji.

Wyniki ponad 20 lat badann dowodza,
ze dysleksja jest przejawem niedoborow je-
zykowych. Nie ma zadnych dowodéw, ze ¢wi-
czenie oczu pomaga w ztagodzeniu tego za-
burzenia.

c¢. Dysleksja dotyka gléwnie chlopcow.
Rzeczywiscie, uposledzenie czytania
najczesciej bywa rozpoznawane u chtopcow,

Pawet Dominik Madej
Liceum Ogolnoksztatcgce
im. Joachima Lelewela w Zelechowie

ale nasze badania wskazuja, ze dzieje sie tak
na skutek tendencyjnego diagnozowania.
W istocie czestoS¢ wystepowania zaburzenia
jest niemal identyczne u obu pici.

d. Z dysleks;ji si¢ wyrasta.

Coroczne badania zdolnosci fonolo-
gicznych u dzieci od pierwszej klasy do ma-
tury dowodza, ze zaburzenie to nie ustepuje.
Choc¢ wielu dyslektykow nauczy sie w koncu
czyta¢, wykonujg te czynnos¢ powoli z wy-
raznym wysitkiem.

e. Osoby inteligentne nie moga miec¢ dys-
leksji.

Inteligencja nie jest w zaden sposéb
zwigzana z przetwarzaniem fonologicznym,
o czym Swiadczg osiggniecia catych rzesz bar-
dzo zdolnych dyslektykow.

Literatura:
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Putapki metodologiczne w nauczaniu
i uczeniu sie¢ jezyka obcego

1. Wprowadzenie

Tekstu niniejszego nie nalezy trakto-
wac jako zbioru wskazowek o tym, co nale-
Zy, a czego nie nalezy robi¢ przy projektowa-
niu jakichkolwiek badan dydaktycznych.
Nie jest to takze ,,przepis niezawodny”
na zorganizowanie ich bez jakichkolwiek nie-
dociagnie¢ metodologicznych. Jest to po pro-
stu przyznanie sie do wlasnych ,,wpadek”
i wskazanie mozliwosci unikniecia tychze
przy okazji planowania licznych prac dyplo-
mowych i magisterskich z glottodydaktyki,
ktore coraz rzadziej majg charakter wytacz-
nie teoretyczny. Wiedza na temat wymienio-
nych w tytule ,,putapek” i ich §wiadome
omijanie przyczynic si¢ moze do powstawa-
nia znacznie mniejszej ilosci problemow przy
uktadaniu schematoéw badan, ktérych chea
sie podjac ich autorzy, czyli zwykli nauczy-
ciele jezykow obcych.

11

2. Rodzaj badan

Przyszty badacz i nauczyciel najcze-
Sciej mowi i mysli o przeprowadzeniu ,,eks-
perymentu”, nie dysponujac wystarczajaca
wiedza na temat jego istoty. Terminem tym
okresla si¢ wszystkie badania, tacznie z prze-
prowadzeniem zwyktego sprawdzianu
i przedstawieniem jego wynikow, ktora
to czynno$¢ trudno w ogole zakwalifikowac
jako badawcza. Sam wyraz ,,eksperyment”
implikuje zamierzong ingerencje w dany pro-
ces, ta ingerencja ma wplyw na przebieg tego
procesu. Nosi ona nazwe zmiennej niezalez-
nej, a skutki jej dziatania okreslamy jako
zmienna zalezna. Oczywiscie taki projekt
musi zaktada¢ istnienie grupy eksperymen-
talnej i kontrolnej, $ciSle okreslonych wskaz-
nikéw do obu zmiennych, precyzyjnie skon-
struowanych narzedzi pomiaru dydaktyczne-
go i doktadnie opracowanej analizy wynikow



eksperymentu. Nazywanie zatem ,,ekspery-
mentem” czego$, co eksperymentem sensu
stricte nie jest, jest pierwszg putapkg, na jaka
si¢ narazamy.

Od mniej wiecej dwudziestu lat ob-
serwujemy nie tylko w glottodydaktyce odej-
Scie od tego rodzaju badan, najczesSciej w stro-
ne badan diagnostycznych. Stwierdzono,
ze zamiast nienaturalnie wtracac sie¢ w prze-
bieg danego procesu nalezatoby raczej zaob-
serwowac to, co sie z nim dzieje i zadac sobie
inne pytania badawcze, np. dlaczego ten pro-
ces jest wtasnie taki, jaki jest, czy moze by¢
inny, czy tez, co nalezy zrobi¢, zeby byt inny.
Analiza i ocena jego jakosci moze okazac sie
znacznie warto$ciowsza, wazniejsza i korzyst-
niejsza niz sztuczne nim manipulacje.

Drugim powodem, dla ktérego nie
przeprowadza si¢ juz raczej klasycznych eks-
perymentow jest niemoznos$¢ utozenia takie-
go projektu, ktory zapewnitby odniesieniu
do odpowiednich aspektéow konstruowania
projektow badawczych.

3.1. Dobor proby

Przy doborze proby do badan prowo-
kujgco pomijane jest uzasadnienie jej iloscio-
wego i jakoSciowego ksztattu. Automatycz-
nie nasuwaja sie pytania, dlaczego taki, a nie
inny zespo6t ludzi zostat obrany przez autora
danego projektu za obiekt zainteresowania.
W przypadku, gdy wyniki badan maja zostac
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poddane klasycznej obrobce statystycznej pu-
tapka, w jaka mozna bardzo tatwo wpasg, sta-
nowi fakt dobrania zbyt matej ilosciowo pro-
by. Aby mozna byto okresli¢ statystyczng
istotno$¢ wynikow poszczegdlne grupy musza
liczy¢ nie mniej niz 35 os6b kazda. Grupy
liczace mniej os6b po prostu nie dostarczaja
danych, ktore mozna podda¢ jakiejkolwiek
analizie i tym samym nie mozna catej proce-
dury uznaé za wazng. Minimum 35 os6b
odnosi sie do mini-projektéow polecanych do
przeprowadzenia nauczycielom w warunkach
szkolnych. Trudno moéwic¢ o jakimkolwiek
statystycznym uogoélnieniu otrzymanych da-
nych dla catej populacji. Doswiadczenie uczy,
ze im wigksza jest proba tym lepsza jest ana-
liza wynikow, a jej wyniki bardziej rzetelne.
Pozostaje zatem dobiera¢ grupe odpowiednio
liczna, tak, aby nie martwic sie o wyniki p6z-
niejszej analizy iloSciowej.

Bardzo czesto spotykanym btedem ter-
minologicznym jest mylenie pojecia ,,proby”
i,,populacji”. Konstruktorzy schematéw ba-
dan - jak wynika z lektury ich opisow - uwa-
7aja, ze mozna tych terminéw uzywacé wy-
miennie. A przeciez obiekty naszych badan
dobieramy na podstawie SciSle okreslonych
kryteriow sposrod populacji, aby utworzyty
probe; wyniki zas, otrzymane od proby od-
nosimy do populacji.

3.2. Konstrukcja narzedzi badawczych

Narzedziami badawczymi sg w bada-
niach glottodydaktycznych najczesciej testy
jezykowe i r6znego rodzaju kwestionariusze
konstruowane przez badaczy. Ich zastosowa-
nie niewatpliwie wymaga przeprowadzenia
badan pilotazowych. Brak tych ostatnich cze-
sto deformuje i zaciemnia catkowity obraz
wynikow badan wtasciwych, gdyz nie zosta-
ty usuniete btedy konstrukcji.

4. Przebieg badan

W znanych mi opisach badan ich prze-
bieg jest ograniczony do podania miejsca ich
przeprowadzenia i czasu trwania. Pomija si¢
wydarzenia, ktore moga mie¢ wptyw na ilo-
Sciowy i jako$ciowy charakter wynikow, czyli
istnienie zmiennych interferujacych i interwe-
niujacych. Przez to autor badan wykazuje
brak kontroli nad ich przebiegiem i wpada
tym samym w kolejng putapke.

Bardzo trudnym problemem wymaga-
jacym ogromnej intuicji badawczej jest usta-



lenie obecnosci lub nieobecnosci samego ba-
dacza w trakcie ich trwania. Grupa, ktora jest
badana, traktuje badacza jako obcego. Wow-
czas to badani, nawet, jezeli nie wiedza o prze-
prowadzanym eksperymencie, w obecnosci
badacza, zachowuja sie w spos6b nienatural-
ny, co oczywiscie nie pozostaje bez wptywu
na wyniki. Po drugie, prowa-

dzacy badania ma do nich SO\§
emocjonalny stosunek i naj- m
czesciej, nawet nieSwiadomie,
widzi podczas przebiegu ba-
dania to, co chciatby zoba-
czy¢, nie zas to, co sie obiek-
tywnie dzieje.

Jesli za$ zdecydujemy
si¢ na to, aby w naszych ba-
daniach nie uczestniczy¢, mu-
simy znalez¢ godnych zaufania
wspotpracownikow, ktorzy
poprowadziliby je doktadnie
wedtug naszych wskazowek.
Nie mamy jednak zadnej gwa-
rancji, ze dziata¢ oni beda
w sposOb jednakowo $cisty,
zgodny z naszymi wytyczny-
mi. Nie ma uniwersalnego rozwigzania. Na-
lezy wiec podchodzi¢ sceptycznie do wyni-
kow badan.

5. Analiza wynikow

W wyobrazni gtéwnie mtodych bada-
czy funkcjonuje stereotyp moéwiacy o tym,
ze blasku i Swietnosci ich badaniom dodaje
szczegbtowa analiza statystyczna ich wyni-
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kow. Kolejna, bardzo ,,gteboka” putapka,
w jaka mozna wpas¢ dotyczy wiec analizy
wynikow do wybranego rodzaju badan.
Najbardziej znamiennym przykiadem takiej
sytuacji jest poddanie analizie statystycznej,
polegajacej na weryfikacji hipotez zerowych
wynikoéw badan diagnostycznych. Dla tych
ostatnich najwazniejsza jest analiza jakoscio-
wa, ktora w przypadku takiego obrotu spra-
Wy prawie nie istnieje. Zaistniata sytuacja jest
dowodem niezrozumienia catego projektu
badan przez ich organizatora.

Bywa tez, ze analize wynikow prze-
prowadza si¢ zgodnie z narzedziem, a nie
zgodnie z wynikami, co jest oczywistym bte-
dem i nie pozwala na odpowiednie przedsta-
wienie tych ostatnich.

6. Podsumowanie

Najczesciej pojawiajace sie btedy me-
todologiczne sg niewatpliwie wynikiem nie-
wiedzy i nieprzygotowania badaczy do wta-
Sciwego zaprojektowania i przeprowadzenia
badan. ,,Putapki”, w ktére mogg oni wpas¢
mozemy wiec uznaé za tatwe do wyelimino-
wania. Gorzej przedstawia si¢ sprawa z pro-
blemami czyhajacymi nawet na najbardziej

wytrawnych i doswiadczonych badaczy. Tyl-
ko weze$niejszemu, bardzo doktadnemu prze-
myS$leniu catego schematu swego przedsie-
wziecia, przewidujac kazdy mozliwy obrot
sytuacji w trakcie trwania badan, mozna za-
wdzieczac to, ze w zadng ,,putapke” sie nie
wpadnie.



Z zycia szkoty

Matgorzata Bgk
Szkota Podstawowa w Rechcie

Praca z dzieckiem szeScioletnim
w zakresie doswiadczen matematycznych

Dziecko w kazdym Srodowisku pozna-
je otoczenie i ludzi a elementarna wiedza
z zakresu matematyki pomaga mu zapamie-
ta¢ i rozumie¢ ztozono$¢ swiata. W trakcie
SWojego rozwoju uczy sie rozpoznawania
ksztattow, rozmiaréw i innych cech przedmio-
tow. Juz w okresie niemowlecym rozpoczyna
badanie przestrzeni biorgc kazda rzecz do reki
i wktadajac do buzi. Od najwcze$niejszego
dziecinstwa poznaje takie pojecia jak: duzy-
maly, ciezki - lekki, blisko - daleko i inne.
Gdy ma 2 lata zaczyna rozszerza¢ swoj stow-
nik matematyczny moéwiac: ,,daj wiecej pic”,
»prosze o kawatek ciasta”. Wraz z rozwijaja-
cym sie stownictwem, powieksza sie u dziec-
ka liczba pojeé. Wykonuje proste dziatania
zmierzajace do klasyfikacji, dokonuje podzia-
tu na zbiory i podzbiory, mozna to zauwazyc
podczas porzadkowania zabawek, kiedy usta-
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wia je na poéice lub uktada na podtodze. Kie-
dy dziecku dajemy swobode w poznawaniu
i w badaniu $wiata, tym samym pomagamy
mu w rozwoju poje¢ matematycznych. Ksztat-
towanie sie pojec jest ciggtym procesem.
Wszystkie nowe do$wiadczenia, zdobywane
przez dziecko w kontakcie z nowym materia-
tem, stanowig podstawe do rozwijania i we-
ryfikowania istniejacych juz poje¢ (przykta-
dem takim moze by¢ ,,mleko”, ktére zmienia
kolor i smak w zaleznosci od tego, co do nie-
go dodamy).

Dziecko powinno zdobywa¢ zdolno-
$ci widzenia, odczuwania, manipulowania
konkretami, operowania wielko$ciami zawsze
w atmosferze zabawy i to zarbwno w domu
(podczas pomagania mamie przy sprzataniu
czy gotowaniu, a takze szyciu, np. liczenie
guzikoéw) jak i w przedszkolu, kiedy bawiac
sie w kaciku zainteresowan czy w czasie za-
je¢ dydaktycznych wykorzystuje doSwiadcze-
nia zdobyte w domu rodzinnym. Dziecku na-
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lezy organizowac wiec takie sytuacje, w kto-
rych pozwalamy mu na okreslone dziatania,
bez przymusu. Dzieci tgczac przedmioty
o okreslonej liczbie elementéw w zbiory, wa-
z3c, mierzac, porownujac wielkosci uczg sie
nie tylko poje¢, zwigzanych z nazwa kazdej
liczby, lecz rowniez poje¢ statych wartosci
liczb. Ucza sie liczb poprzez wzajemng odpo-
wiednio$¢. Dziecko wypowiadajac stowo
»pie¢” musi rozumiec, ze oznacza to piec kub-
kow, pie¢ zotnierzykow, piec lalek lub jakichs
innych rzeczy, a takze, ze pie¢ palcow u jed-
nej reki, to ta sama liczba, co pie¢ palcow
u drugiej reki, ze liczba krzeset przy stole jest
taka sama jak liczba nakry¢ na stole.

W Zyciu codziennym spotykamy wie-
le przedmiotow, sytuacji oraz doswiadczen,
ktére mozemy wykorzysta¢ do utrwalenia
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u dzieci istniejacych juz poje¢ matematycz-
nych. Dziecko powinno zdoby¢ szeroka game
doswiadczen w trakcie dziatania na materia-
le konkretnym, obrazowym, abstrakcyjnym
i symbolicznym. Zastosowanie matematyki
w codziennych czynno$ciach poprzez zapew-
nienie swobody w dziataniu (czesto
»nha niby”), pozwala dziecku na nabywanie
wielu matematycznych doswiadczen. Dziec-
ko przebywajace zaro6wno w przedszkolu,
jak i w szkole znajduje si¢ w kregu wielu od-
dziatywan, pomystow, zainteresowan, wie-
dzy, doswiadczen réwiesnikow, starszych ko-
legéw i dorostych. Nauczyciel, ktory tworzy
(organizuje) sytuacje do zdobywania przez

15

dziecko nowych doswiadczen, powinien wy-
korzystywa¢ doSwiadczenia wczesniej przez
nie zdobyte, udziela¢ odpowiedzi na pytania,
wzbogacaé stownictwo, wspomagac, zache-
cac i ksztattowac pojecia odpowiednio do po-
ziomu indywidualnego rozwoju dziecka.

Praca z dzieckiem szeScioletnim w za-
kresie matematyki, wedtug dydaktykéw ma-
tematyki, polega na organizowaniu zabaw
dotyczacych:

- poznawanie przestrzeni i wykrywania
oraz okre§lania potozenia przedmiotéw
W przestrzeni w rzeczywistosSci i na ry-
sunku;

- klasyfikowanie i porzgdkowania przed-
miotéw, dostrzegania i opisywania roz-
nic, podobienstw i relacji miedzy przed-
miotami; tworzenie zbioréw i podzbio-
row;

- dostrzeganie i wykorzystywanie prostych
relacji dotyczacych ksztattu, wielkosci,
ilosci itp.;

- poznawanie liczby: liczenie, badanie
rownolicznosci, numerowanie, dodawa-
nie i odejmowanie, poznawanie réznych
znakow, liczb i dziatan, mierzenie, waze-
nie;

- poznawanie podstawowych ksztattow
geometrycznych, budowania, rozktada-
nia oraz opisywania kompozycji ptaskich
i przestrzennych;

- odczytywanie prostych informacji zawie-
rajacych symbole liczb i dziatan, a takze
przekazywanych r6znymi elementami
jezyka obrazowego.



Elementarne zabawy i gry matema-
tyczne przygotowuja szesciolatka do zaje¢ ma-
tematycznych w klasie pierwszej. Oto niektore

z zabaw, ktore utatwia dziecku matematycz-
ny start w szkole podstawowej:

Nazwa zabawy

Dziecko uczy si¢

Bieg z przeszkodami (z wykorzystaniem ponumerowanych
przedmiotow).

Dostrzegania i nazywania relacji przestrzennych,- kolejnosci
liczb. Uzywania stow opisujacych relacje: pod, nad, posrod,
przez, obok, w, na gorze oraz liczebnikéw porzadkowych:
pierwszy, drugi, itp.

Pudetko na guziki (zabawa i eksperymentowanie wedtug
zainteresowan).

Porzagdkowania, klasyfikowania, tworzenia zbiorow
i podzbioréw, liczenia, uzywania stéw dotyczacych wielko
Sci, ksztattow, kolorow, roznic.

Wycieczka na ryby (fowienie ponumerowanych
i pokropkowanych ryb).

Nazywania liczb i odpowiedniosci.

Odbijanie pitki (stuchanie i liczenie odbi¢ pitki).

Uwaznego stuchania, liczenia, odpowiedniosci.

Gra w domino (faczenie kropek z odpowiadajaca im liczba)

Poréwnania i odpowiedzialnosci.

Kosci i pies (porzadkowanie wedtug kolejnosci).

Rozpoznawania liczb porzadkowych i rozumienie,
co one oznaczaja. Porzagdkowania liczb (rosnaco,
malejaco).

Wspoétzawodnictwo w mierzeniu (szacowanie dtugosci, a
p6Zniej mierzenie i podawanie prawdziwych wartosci).

Szacowania i praktycznego wykorzystania miar krawieckich.

Celne rzuty (rzucanie woreczkow z fasolg tak, by spadly na
narysowane i ponumerowane figury).

Rozpoznawania i nazywania figur, kolorow, liczb, rzucania
do celu.

Kolorowe szlaczki i wzorki z figur geometrycznych.

Rozpoznawania i nazywania figur, kolorow, tworzenia uk
tadow wedtug podanego wzoru, opisywania budowy (rytm,
symetria), liczenia.

Rozrzucone orzechy: rzucanie kostka i podnoszenie z po
togi takiej samej liczby orzechéw, np. wioskich; liczenie
pozostatych orzechéw, zbieranie z podtogi

i liczenie orzechow wtoskich i laskowych (ile jest razem),
przedstawianie rysunkiem zbiorow

i uktadanie podpisow, np. 5=5 (ile jest razem);
przedstawianie rysunkiem zbioréw i uktadanie podpisow,
np. 5=5; 3<4; 4>3; 3+4=7; 7-4=3; 7-3=4

Odpowiedniosci, tworzenia zbioréw, porownywania
i okreslania "wiecej niz", "mniej niz", odczytywania
prostych informacji przekazywanych elementami

jezyka obrazowego oraz za pomocg symboli liczb

i innych znakoéw, postugiwania sie wyzej wymienionymi
symbolami i znakami w praktyce.

Literatura:

Brown S., Raz, dwa, trzy sprobuj i ty, ttum. Kalicka K., WSiP, Warszawa 1993.
Dejko J., Matematyka. Karty pracy do nauczania matematyki w klasie zerowej, Muza Szkolna, War-

szawa 2000.

Gruszczyk-Kolczynska E., Dlaczego dzieci nie potrafiq uczy¢ sie matematyki, IWZZ Warszawa 1989.
Ostrowsa E., Zabawne niedzwiadki, Zrzeszenie Ksiegarstwa, Warszawa 1986.
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Marta Augustowska
Ogolnoksztatcgca Szkota Muzyczna
1 i II Stopnia im. Karola Lipiriskiego
w Lublinie

Spotkanie z muzyka wspotczesna.
Konkurs skrzypcowy dla najmtodszych

Zainteresowania muzyczne dziecka
ujawniaja sie bardzo wczesnie a ich rozwoj
przebiega w srodowisku, w ktérym ono prze-
bywa. Optymalny czas rozwo-
ju muzycznego przypada po-
miedzy pierwszym a trzecim,
piatym a siédmym i okoto
dziewiatego roku zycia. W tym
okresie rozwoju dziecka rodzi-
ce oraz nauczyciele powinni
aktywnie uczestniczy¢ w pro-
cesie ,,oswajania” wychowan-
ka z muzyka, czyli dostarczac
mu bodzcow stymulujacych
jego muzyczny rozwoj.

Wazne jest, by procz
muzyki klasycznej, uczniowie
poznawali utwory muzyki
wspotczesnej. Muzyka wspot-
czesna powinna odgrywac
istotna role w ksztalceniu
uczniéow w szkole muzycznej
I stopnia. Szkolne do$wiadczenia muzyczne
powinny sprzyja¢ indywidualnemu rozwojo-
wi wrazliwosci artystycznej i dawac¢ niepowta-
rzalna szans¢ rozwoju pelnej integralnej oso-
bowosci dziecka. Trudno sobie wyobrazi¢, aby
dzieci nie zapoznawatly si¢ z muzyka im
wspotczesna. Jesli czytaja ksiazki zyjacych pi-
sarzy i rozumieja jezyk wspolczesnej prozy,
to tym bardziej nalezy im przyblizy¢ muzyke
naszego wieku. Obecnie na muzycznym ryn-
ku wydawniczym istnieje wiele pozycji napi-
sanych z mysla o dzieciach, m.in.: ,,lIm ZOO”
Antoniego Cofalika i Romualda Twardow-
skiego, ,,Skrzypiace nutki” Doroty Obijalskie;j.
Sa to pozycje wydawane bardzo starannie
z pieknymi ilustracjami.
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...muzyka wydaje mi si¢
pozywieniem niezbednym jak chleb

Romain Rolland

Tworcy wspotczesnej muzyki dla dzie-
ci uatrakcyjniaja swoje utwory wykorzystu-
jac i nasladujac dzwieki natury: Swisty, po-
mruki, szmery, i trzaski.
Stwarzaja klimat pogodnej
zabawy. Kompozycje pobu-
dzaja dziecieca wyobraznie
i pomagaja pokonac im trud-
nosci techniczne. Podczas
wykonywania utworéw dzie-
ci Swietnie bawia sie rézny-
mi rodzajami artykulacji:
glissando, pizzicato, flazole-
ty. Po ,,rozczytaniu” muzycz-
nego tekstu z nauczycielem i
wyjasnieniu watpliwosci
zwigzanych z zapisem nuto-
wym, pozostaje juz tylko
uruchomi¢ wyobraznie
i wcieli¢ sie w posta¢ stonia,
antylopy czy wybraé sie
w muzyczng podrdz pociagiem.

Na uwage zastuguje dydaktyczna war-
to$¢ utworéw muzyki wspoétczesnej. Dzigki
niej dziecko doskonali poprawng intonacje,
poznaje nowe struktury rytmiczne, uczy si¢
ksztattowania dynamiki i eksperymentuje
z dzwigkiem. Sam dZwigk bez emocji nie prze-
mawia do dziecka. Dlatego od najmtodszych
lat nalezy pobudza¢ wyobraznig¢ i fantazje
muzyczng dziecka. Im wigcej ma ono do-
Swiadczen stuchowych (zapoznajac si¢ z roz-
norodnym materialem muzycznym), tym wie-
cej czynnosci muzycznych wykonuje, a jego
wyobraznia muzyczna staje si¢ bogatsza
1 sprawniejsza.

Przygotowanie utworu muzyki wspot-
czesnej nie jest jednak dla dziecka tatwe.



Na poczatku musi zmierzy¢ si¢ ono z zapi-
sem nutowym oraz pokona¢ szereg intona-
cyjnych i rytmicznych probleméw. Nieocenio-
na jest tutaj cierpliwo$¢ nauczyciela w odkry-
waniu wraz z dzieckiem tajnikow utworu.
Wielka radoscig i satysfakcja dla pedagoga jest
moment, kiedy dziecko z usmiechem wycho-
dzi na scene i znakomicie bawi sig, grajac.

Na szczes$cie nauczyciele zajmuja sie
promocja muzyki wspoéiczesnej wsrdd naj-
mtodszych wykonawcéw. Jednym z przykta-
dow takich dziatan byt Szkolny Konkurs
Skrzypcowy pt. ,,Spotkanie z muzyka wspot-
czesna”, ktory odbyt sie pod koniec pierw-
szego kwartatu 2006 r. w Ogo6lnoksztatcacej
Szkole Muzycznej I i II Stopnia im. Karola
Lipinskiego w Lublinie. Konkurs skrzypcowy
poprzedzit konkurs literacki pt. ,,Skrzypce -
moj przyjaciel”. Jury ,literackie” zlozone
z nauczycieli ksztatcenia zintegowanego oce-
nifo prace i najciekawsze teksty. Opowiada-
nie i dwa wiersze zostaty zaprezentowane
publicznosci obecnej na konkursie skrzypcowym.
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Do udziatu w konkursie skrzypcowym
zaproszono dzieci z klas drugich, trzecich
i czwartych szkoty muzycznej I stopnia.
Dla wiekszosci matych uczestnikéw byto
to pierwsze spotkanie z muzyka wspotczesna.
(W dotychczasowym repertuarze uczniow
szkoty muzycznej I stopnia najczesciej poja-
wialy sie utwory dawnych kompozytorow).
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Wsré6d wykonywanych utworéw znalazly sie
kompozycje Grazyny Bacewicz, Witolda Krot-
kiewskiego, Antoniego Cofalika, Wtadystawa
Szuta, Jana Stasica, Janiny Garsci, Tadeusza
Cwojdzinskiego. Podczas tegorocznej impre-
zy tym razem nie wykonywano utworéw
Doroty Obijalskiej, gdyz dwa lata temu odbyt
sie szkolny konkurs w catosci poswiecony
jej tworczosci kompozytorskiej dla dzieci.
Wowczas mtodych wykonawcow zaszczycita
swoja obecnoscig autorka. Do udziatu w pra-
cach jury konkursu zaproszono prof. Mariu-
sza Dereweckiego z Akademii Muzycznej
im. Ignacego Jana Paderewskiego w Poznaniu.

Do zmagan konkursowych przystapi-
to 43 dzieci, sposrdd ktorych jury wytonito
9 laureatow. Warto podkresli¢, iz organizato-
rom zalezato na tym, by w spotkaniu z mu-
zyka wspolczesna udziat wzigto jak najwie-
cej dzieci. Popularyzowanie muzyki wspoicze-
snej bylo wazniejsze niz rywalizacja miedzy
mtodymi skrzypkami. Wszyscy wykonawcy
otrzymali dyplomy uczestnictwa oraz nagro-
dy w postaci kalafonii, zabawek i stodyczy.
Przewodniczacy jury profesor Mariusz Dere-
wecki wyrazit swoje uznanie dla organizato-
row konkursu. Zwrécil uwage na fakt,
iz wszyscy uczniowie byli dobrze przygoto-
wani, a prezentowane utwory cechowat wy-
soki poziom wykonawczy.

Utwory dawnych kompozytoréw sta-
nowiag nieoceniony materiat dydaktyczny
w nauczaniu dzieci, ale warto zwr6cic sie row-
niez ku wspotczesnej tworczosci, poniewaz
obecna edukacja muzyczna opiera sie¢ w gtow-
nej mierze na klasyce. Tymczasem rola mu-
zyki zmienia sie. Nie nalezy ograniczac dzie-
ciecej ekspresji wytacznie do tradycyjnych
form muzycznych, poniewaz w muzyce wspot-
czesnej odnalez¢ mozna wiele interesujgcych
elementow. Konkurs miat niewgtpliwie swoj
wktad w przelamywaniu stereotypu, ze mu-
zyka wspotczesna, ze wzgledu na swg nowos¢
w muzycznych srodkach wyrazu, jest elitarna
i trudna w odbiorze.

»BadZcie postepowi w swojej sztuce
i nie zasklepiajcie si¢ w stereotypowych pro-
gramach. Swiat idzie naprzod, a wiec i wasza
sztuka musi postegpowal.” To przestanie wy-
bitnej kompozytorki i skrzypaczki Grazyny
Bacewicz powinno by¢ wskazaniem dla wy-
chowawcéw, nauczycieli i opiekunow przy-
sztych wykonawcéw muzyki.



Lubelszczyzna.
Tradycje i wspotczesnosc

Andrzej Kottun
Publiczna Szkota Podstawowa
w Borzechowie

»Zotnierze wykleci”. Zgrupowania Ruch Oporu
AK i Wolnos¢ i Niezawistos¢ ,,Zapory”.
Czesc II

Na pomoc powstaniu

warszawskiemu

Zgrupowanie zaporczykéw zostato
rozwigzane przez mjr. ,,Zapore” Hieronima
Dekutowskiego w dniu 28 lipca 1944 r. w Za-
lesiu na rozkaz Komendanta Okregu genera-
ta Kazimierza Tumidajskiego ps. ,,Marcin”.

Ponowna zbiérka oddziatu nastgpita
1 sierpnia 1944 roku, po wybuchu powsta-
nia warszawskiego. ,,Zapora” wydat rozkaz,
na polecenie Komendy Okregu, do stawienia
sie¢ w celu wyruszenia na pomoc Warszawie.
Sposrod 200-osobowego oddziatu stawito sie
okoto 50, tylko ci z najblizszej okolicy: Cho-
dla, Betzyc, Urzedowa i Opola Lubelskiego.
Jednak wszystkie oddziaty z Lubelszyczyzny
idace na pomoc warszawskim powstancom
byly przez Rosjan rozbrajane. Szanse przebi-
cia sie do stolicy przez wrogie armie sowiec-
kie i hitlerowskie byly znikome. Zapadta wiec
decyzja Okregu, aby odwota¢ marsz na War-
szawe. Ostatecznie po raz drugi nastgpito roz-
wigzanie oddzialu w sierpniu 1944 roku.

Ruch Oporu AK

Lubelszczyzna latem 1944 r. byta re-
gionem przyfrontowym. Stalinowski rzgd
PKWN wykonujac polecenia Moskwy miat
zabezpieczy¢ zaplecze Armii Czerwonej, kto-
ra wowczas zatrzymata swoja ofensywe na
Wisle. Za rzekg dogorywato powstanie, a na
Lubelszczyznie rozpoczely sie liczne areszto-
wania akowcow i zotnierzy niepodlegtoscio-
wego podziemia.
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Bezdomni i Podziemni, jak w bajce szli, widmowi,
Z niczyjego rozkazu, z wtasnego wyboru -

Juz na te proby mestwa i honoru,

Juz tylko, by tych prochéw nie oddac wrogowi.
1950

Marian Hemar, O wielkim bojowniku

»Zapora” nie ufal komunistycznym
wtadzom. Nawet wstgpienie do armii Berlin-
ga nie dawato zadnej gwarancji przezycia.
Pierwszymi aresztowanymi zaporczykami
byli: Jan Kocon ,,Rys”, Wactaw Nieleszczuk
»S0kot”’, Henryk Babicki ,,Hejner”. 3 wrze-
$nia 1944 r. zostali oni, razem z gen. Kazi-
mierzem Tumidajskim, przetransportowani
samolotem z lotniska w Swidniku do Mo-
skwy, a nastepnie na Syberie. Wkrotce wy-
wieziono rowniez: Bogumita Adamskiego
,Tygrysa”, Stanistawa Jasinskiego ,,Zbika”,
Zygmunta Watrasa ,,Ksiecia”, Jana Kujawe
»Jerzego”, Zygmunta Wojcika ,,Mtodego”,
Leona Rozge ,,Urana”, Henryka Bienko ,,Pio-
runa” i Edwarda Korala ,,Zenka”. 15 sierp-
nia NKWD probowato réwniez aresztowac
zastepce ,,Zapory” kpt. Stanistawa Wnuka
,sOpala”. Byt on w tym czasie w Lublinie,
by zaciaggnac sie do armii Berlinga. Miat szcze-
Scie, bowiem oficer, ktory ustyszat kim jest,
poprosit go, by z nim wyszedt i powiedziat:
,wJciekaj cztowieku, gdzie tylko mozesz i jak
mozesz! Takich jak ty teraz szukaja i Scigaja!”
Od tego czasu zaczat sie ukrywac.

W pazdzierniku 1944 r. dom ,Opala”
zostal otoczony przez NKWD i UB. Zona
z dzie¢mi ukrywali sie w Skrzyncu, podobnie
jak i ,,Zapora”. W domu byta tylko matka.



W czasie rewizji funkcjonariusze NKWD i UB
rabowali cenniejsze rzeczy, zabierajac rowniez
krowy, $winie i dréb. Po rabunku rozbili pod-
toge i piece. Na koniec wrzucili do izby wigz-
ke granatow. Dom zostat doszczetnie znisz-
czony. W ruinach domu bezpieka przygoto-
wata zasadzke. Kpt. ,Opal” wraz z por. ,,Zbi-
kiem” Romanem Gronskim, Henrykiem
Patka ,,Modrzewiem” poszli do wypalonego
domu. Doszto do wymiany ognia. ,Opal”
i ,,Modrzew” zostali ciezko ranni, za$ ,,Zbi-
kowi” wraz z ,Opalem” udato sie wycofac
z pola walki. Zgineto wéwczas 4 enkawudzi-
stow, zostat ranny milicjant. Stuzby bezpie-
czenstwa przewiozty rannego ,,Modrzewia”
do szpitala na Staszica w Lublina. Po udanej
operacji medycznej, akowcy odbili go.

Dekretem Prezydenta Rzeczypospolite] Polskie]
z dn. 1 wrzesnia 1989 roku, poz. 1

Zaswiadczenie Nr &

Panu .......malexrowi Higronimowi Kazimierzowi.....
imiona
coninsenennn s BEKITGHSEITVU. " Zaparze!. ..
nazwisko
urodzonemu ......

zostat nadany w dniu 1 wrzesnia 1989 roku
honorowy stopieri oficerski

---------------------------------------

POLSKICH S ZBROJNYCH

Londyn, dnia 1 wrzeénia 1989 .

Prezes Rady Ministréw

gen."Jan A. tokcikowski

Zaporczycy przesladowani wiec przez
komunistyczne wtadze musieli sie bronic.
Utworzyli Ruch Oporu Armii Krajowe;j.

Decyzja o kontynuowaniu walki

»Zapora” szukat drég wyjscia z mat-
ni: ucieczka na zachéd Europy; wyjazd
na Ziemie Zachodnie, tam zmiana nazwiska
w celu rozpoczecia nowego zycia. W ostatecz-
nosci dalsza, beznadziejna walka. Pod koniec
1944 r. w rozmowie z kpt. ,,Opalem” podjat
decyzje o reaktywacji oddziatu. Wowczas po-
wiedziat: ,Wiesz stary, wtasciwie to wszystko
jest proste. W Komendzie Okregu moéwig,
zeby trwac¢ w konspiracji i czeka¢ na rozkazy

..........24..xtrze%é};i.a..d,Q:ls.r,.......;.....‘......‘.....,
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Mikotajczyka. Ale Komenda Okregu daleko,
a Londyn z Mikotajczykiem jeszcze dalej.
Ging ludzie. Jezeli nie obejmiemy dowo6dztwa
nad ukrywajacymi sie zotnierzami, to albo
wytapia ich, co do jednego, albo chtopaki
p6jda na rozbdj i skonicza jak bandyci.
Nie ma innej rady, bierzemy ich na powr6t
pod swojg komende”.

W ramach Ruchu Oporu Armii Kra-
jowej powstaty trzy plutony zaporczykow.
Dowodzili nimi: ,,Jur” Jerzy Pawetczak, ,,Re-
nek” Jan Szalitow i ,,Duch” Aleksander So-
chalski. ,;Opal” S. Wnuk zostat zastepcy do-
wodcy. Struktura AK z czasow okupacji nie-
mieckiej byta wiec odtworzona.

W styczniu 1945 r. ruszyt front. Woj-
sko radzieckie opuscito wiekszo$¢ zajetych
kwater. Mieszkanicy miedzy Wistg a Bugiem
oraz ukrywajacy sie partyzanci odetchneli
z ulga. Walka rozpoczeta sie na dobre w lu-
tym 1945 r.

Szef milicji z Chodla Abram Tauber
zastrzelit zaporczykow: dowddce placowki
AK w Chodlu, plutonowego ,,Rubita” Ed-
munda Pogode i jego brata Bolestawa oraz
,Etazerke” Stanistawa Wojcika i ,,Albo-Pio-
trusia” Teofila Rajkiewicza. Mordu dokonat
w ich domu, woéwczas akowcy byli bez bro-
ni. Partyzanci z ROAK postanowili schwytaé
i wykona¢ wyrok na funkcjonariuszu UB Tau-
berze. ,,Zapora” w nocy wysadzit jedng
ze Scian posterunku w Chodlu. Jednak Tau-
ber zbiegt. Nieobecni na posterunku i prze-
straszeni milicjanci nie powrdcili juz do stuzby.

Mjr Dekutowski dotaczyt do oddzia-
tu stacjonujacego we wsi Waty Kepskie. Jed-
nak z powodu zdrady wies$ zostata okrgzona
nad ranem 7 lutego 1945 r. Doszto do nie-
zwykle zacietej walki. W jej wyniku party-
zantom udato sie wyjs¢ z okrgzenia w trzech
kierunkach: na Popkowice, Wilkotaz i Bycha-
we. NKWD i UB zaniechaty poscigu. Wies
Waty Kepskie za pomoc ,,Zaporze” zaptacita
pacyfikacja. Wotoszynowie, ktérych dom byt
ostoja AK, zostali bez sadu rozstrzelani, a ich
ciata wrzucono do ptonacych zabudowan.
W walce zginat partyzant ,,Pszczétka” - Mie-
czystaw Jezewski, za$ ranni zostali: ,,Zapora”
i,,Opal”. Po stronie NKWD i UB zgineto sied-
miu ludzi i kilku zostato rannych.

Po akcji w Watach Kepskich NKWD
i UB nasility poszukiwania zaporczykow.
Pod koniec marca 1945 r. ,,Zapora” i ,Opal”,
po wyleczeniu ran, zdecydowali sie¢ na wy-



pad za San w rodzinne strony dowodcy. Na
Lubelszczyznie pozostat ,,Jur” - Jerzy Pawet-
czak i na rozkaz ,,Zapory” prowadzit tylko
akcje zaopatrzeniowe. Zotnierze ,,Jura” prze-
prowadzili miedzy innymi akcje na pociag
relacji Lublin - Rozwadéw na duzej stacji
Krasnik, zdobywajac znaczne ilosci broni
i pieniedzy.

Rajd na Kazimierz Dolny

»Zapora” wracat w na Lubelszczyzne
w maju 1945 r., rozbrajajac po drodze poste-
runki UB i MO. W rejonie wsi Stale w zasadz-
ce oddziat zdobyt dwie amerykanskie cieza-
rowki, ktérymi przekroczyt w Nisku San.
Oddziat najpierw udat sie do Belzyc. Wjechat
na rynek i rozbroit posterunek milicji. Wy-
konano réwniez wyrok $mierci na mieszkan-
cu Betzyc, ktory wspotpracowat z WUBP
w Lublinie i wydawat niewinnych ludzi. Na-
stepnie mjr Dekutowski udat si¢ do Ewunia
w celu dokonania zmian organizacyjnych od-
dziatu, poniewaz naptyneto ponad 50 dezer-
terow — oficerow z LWP z Lodzi oraz wielu
partyzantow z NSZ. W zwigzku z tym, ze licz-
ba zolnierzy przekraczata ponad 200 oséb
i przybywali coraz to nowi, utworzyt trzy
kompanie. Pierwsza dowodzit ,,Jagoda” Ste-
fan Szarski, drugg ,,Jurand” Antoni Sochal
(kolega ,Opala” z gimnazjum im. Zamojskie-
go), trzecia ,Jerzy” - Bolestaw Swiatek.
Pod koniec maja 1945 r. inspektor lubelski
Armii Krajowej ,,Bozymir” podporzadkowat
rozkazem ,,Zaporze” wszystkie oddziaty AK,
dziatajace na terenie Inspektoratu Rejonowe-
go Lublin, wiacznie z oddziatem ,,Rysia” - Sta-
nistawa tukasika.

Po reorganizacji w dniu 19 maja 1945 r.
w sile trzech plutonéw ,,Ducha”, ,Jura”
i,,Renka” oddziat zaatakowat posterunek MO
w Kazimierzu Dolnym. Posterunek znajdowat
sie blisko rynku w kamienicy Kifnerow.
Gdy ,,Zapora” z plutonem ,,Ducha” wjechali
samochodem na rynek, obsada posterunku
ztozona z milicjantow i funkcjonariuszy UB
z Putaw zabarykadowata sie. ,,Zapora” ,,pla-
stikiem” wysadzit drzwi posterunku, a zot-
nierze ,,Ducha” opanowali go. Zabrali bron
i amunicje, a reszte karabinéw zniszczyli i po-
rzucili na rynku. W tym samym czasie
na pluton ,,Jura” ubezpieczajacego akcje
od strony Putaw natkneto si¢ trzech funkcjo-
nariuszy UB. Zgineli podczas wymiany ognia.
Od strony Opola Lubelskiego nadjechata cie-
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zaréwka z trzema funkcjonariuszami. Zgine-
li rowniez, a samocho6d zostat zniszczony.
Uprowadzeni milicjanci z posterunku zostali
wypuszczeni do doméw. Natomiast funkcjo-
nariusz UB, ktorego zidentyfikowano jako
kata zolnierzy AK w Owczarni, postanowio-
no zlikwidowad. Po akcji do Kazimierza wje-
chaty czotgi NKWD i oddziaty UB. Na szcze-
Scie rozbrojony przez akowca ,,Renka” i wy-
puszczony zotnierz radziecki zeznat, ze miesz-
kancy nie brali udziatu w walce, co uratowa-
to ich przed represjami.

Wciaz w boju

W poczatkach czerwca 1945 r. ,,Za-
pora”, z pierwsza i druga kompania, udat sie
na Zamojszczyzne, rozbrajajac po drodze
posterunki MO. Wracajac z Zamojszczyzny,
oddziat dokonat ataku na baze NKWD w Ja-
nowie Lubelskim. Zdobyli 5 samochodéw
z pelnymi bakami paliwa. Tymi samochoda-
mi przemieszczali si¢ i rozbrajali kolejne po-
sterunki, nie tylko w matych miejscowo-
Sciach, ale i wigkszych, takich jak: Bychawa,
Wysokie, Jozeféw, Urzedow. Do nikogo nie
strzelali bez koniecznosci, lecz po akcjach wy-
gtaszali uswiadamiajgce przemowienia.
W Jozefowie przemawiat kpt. ,,Opal”. Uspo-
kajat ludzi, aby sie¢ ich nie bali, dlatego
ze s3 legalnym wojskiem polskim, ktore wal-
czy o wolnos¢ ojczyzny. Uswiadamiat im,
czym grozi wiadza komunistyczna. W Urze-
dowie przemawiatl do zebranych ttumnie
mieszkancow urodzony w Huciskach pod
Krakowem ,,Turek” Artur Lipowski. Powie-
dziat: ,,Nie musze wam ttumaczy¢, kim jeste-
$Smy i o co walczymy. Dziekujemy wam urze-
dowiacy w imieniu ojczyzny i w imieniu wta-
snym, za waszg patriotyczng postawe i oka-
zywang nam na kazdym kroku pomoc.
Da Bog, wspolnie dobijemy do wolnosci.”
Na zakonczenie zaintonowat ,,Marsz Zapor-
czykow” autorstwa porucznika ,Grata” Sta-
nistawa Gabriotka. W tym okresie wtadza ko-
munistyczna na terenie Inspektoratu Rejono-
wego Lublin przestata istnie¢. Byly to najwiek-
sze dni chwaty zgrupowania.

Na poczatku lipca 1945 r. ,,Zapora”
zdecydowat sie rozbroi¢ Komende Powiatowa
MO w Opolu Lubelskim. Jednak po drodze
w Kluczkowicach otworzyta ogien do oddzia-
tu zatoga zotnierzy radzieckich chronigcych
miejscowy browar. Sforsowanie na wprost li-
nii obrony wroga byto niemozliwe ze wzgle-



du na silny ogien z cekaemow. W zwigzku
z tym po przejsciu groblg zaatakowano zato-
ge od tytu. Po ostrej wymianie ognia doszto
do walki wrecz. Zgineto 10 zolnierzy radziec-
kich, a kilku zostato rannych.

W tym dniu z powodu wczeSniejszej
potyczki zrezygnowano z ataku na Opole
Lubelskie i zakwaterowano w Kolonii Rato-
szyn. Jednak juz w nocy nadjechaty dwie tan-
kietki. Zotnierze sowieccy i KBW rozwineli
tyraliere. Partyzantom po krotkiej walce uda-
to sie wyjs¢ z okrazenia i wycofa¢ do popko-
wickich lasow. Byta to, po wielu sukcesach,
wielka porazka. Zgineto dwoch zaporczykow,
stracono samochody i mnoéstwo broni.
Od tego czasu oddziaty przeszty do defensy-
wy, walczgc jedynie o przetrwanie.

Zabiegi wladzy

28 czerwca 1945 r. powstat Tymcza-
sowy Rzad Jednosci Narodowej z wicepremie-
rem Stanistawem Mikotajczykiem. 22 lipca
1945 r. ogtoszono amnestie. Mjr ,,Zapora” byt
zdezorientowany. Wystat wiec swojego zastep-
ce kpt. ,,Opala” S. Wnuka do Warszawy.
Tam przeprowadzit on rozmowy z premierem
Mikotajczykiem. Ustyszat od niego: ,,Ludzie
kochani, przeciez Sowieci to s3 teraz przyja-
ciele! /.../ cho¢by nas miato zging¢ 10 milio-
néw, Zachod nie stanie w naszej obronie...
Macie sie ujawnic i koniec!”.

Odestat ,Opala” do delegata Central-
nego Okregu Armii Krajowej, putkownika
Jana Mazurkiewicza ps. ,,Radostaw”. Legen-
darny powstanczy dowodca zajmowat sie
sprawami ujawnien i polecit w tej sprawie
nawigza¢ kontakt z WUBP, na czele ktérego
stat putkownik Tataj. W wyniku uzgodnien
ujawnit sie kpt. ,,Opal” oraz trzy kompanie
i oddziat ,,Rysia” - S. bukasika. ,,Zapora”
z 12 zotierzami pozostat w podziemiu. Czes¢
ujawnionych powrécita do domow, niekto-
rzy skorzystali z propozycji osiedlania sie
w okolicach Lublifica, za$ inni na wtasng reke
szukali mozliwosci zycia na Ziemiach Za-
chodnich.

»Zapora” w pazdzierniku zdecydowat
sie ze swoim 12 osobowym oddziatem prze-
dosta¢ sie na Zachéd. Dotart do Pragi, gdzie
zglosit sie do ambasady USA. Tam jednak
ustyszat, ze alianci nie mogg udzieli¢ mu po-
mocy, bowiem dziatal on przeciwko ich so-
jusznikowi - Zwigzkowi Radzieckiemu.
Oto ocena sytuacji i aliantéw dokonana przez
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mjr ,,Zapore”:

»Nie mow mi, stary [do ,JOpala”] nic
o Amerykanach. Opowiadatem ci przeciez,
jak potraktowali mnie w swojej ambasadzie
w Pradze. Oni sprzedali nas Stalinowi. Umyli
od tego wszystkiego rece i chcg tylko swiete-
go spokoju. Mozemy zging¢, umierac¢ i niko-
go to nie wzruszy. JesteSmy sami. A my naiw-
niacy, jeszcze kilka miesiecy temu wierzyli-
$my, ze Ameryka w naszej obronie wypowie
Sowietom wojne!”

Zaporczykoéw Wolnos¢
i Niezawistos$¢
Na terenie kraju nadal powtarzaty sie
wypadki aresztowan i innych represji wobec
zolnierzy podziemia. Narastaty nastroje za-
grozenia wsrod niedawno ujawnionych i tych,
ktorzy wcigz pozostawali w ukryciu. Zaczely
wiec powstawac nowe oddziaty partyzanckie.
2 wrze$nia 1945 r. utworzono poakowska or-
ganizacje Wolnos¢ i Niezawistosé, na czele
ktorej stangt ptk Rzepecki. Po powrocie z nie-
udanej wyprawy na Zachéd ,,Zapora” pod-
porzadkowat sobie rosngce w site oddziaty
WiN-u na LubelszczyZnie. Nasilajgce sie ak-
cje UB i KBW zadecydowaty o zmianie struk-
tury zgrupowania. Zgrupowanie sktadato sie
z mniejszych, ale bardzo dobrze uzbrojonych
oddziatow. Na poczatku lata 1946 r. WiN li-
czyt 150 zotnierzy i byt podzielony na naste-
pujace oddziaty:
1) ppor. Jana Szacitowa ps. ,,Renek”,
2) ppor. Michata Szeremieckiego
ps. ,Mis”,

3) ppor. Romana Gronskiego
ps. ,,Zbik” - powotany specjalnie
do zwalczania bandytyzmu i konfi-
dentow,

4) por. Tadeusza Skrainiskiego

ps. »,Jadzinek”,
5) por. Stanistawa Jasinskiego
ps. ,Samotny”,
6) por. Stanistawa Lukasika ps. ,,Rys”,
7) por. Zdzistawa Bronskiego
ps. »yUskok” - wszedt do zgrupowa-
nia w czerwcu 1946 r.,
8) plut. Wozniaka ps. ,,Szatan”
od czerwca 1946 roku.

Zgodnie z zaleceniami Okregu WiN uni-
kano walki. Jednak ustawiczne dziatania UB,
KBW, MO i ORMO powodowaty, ze docho-
dzito do staré. W czerwcu 1946 r. oddziat ,,Ja-
dzinka” stoczyt zwycieska walke z oddziatem
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KBW i UB w okolicach wsi Zukowo, zdoby-
wajac bron maszynowa i amunicje.

Po obu stronach przybywato ofiar.

23 wrzesnia 1946 r. oddziaty ,,Jadzin-
ka”i,,Rysia” pod dowédztwem kpt. ,Wisty”
Aleksandra Gtowackiego wkroczyty na rynek
w Betzycach i zlikwidowaty posterunek MO.
Posiadajac znaczne sity, oddziaty rozlokowa-
ty sie na obrzezach drogi z Betzyc do Chodla.
24 wrze$nia 1946 r. Oddziaty UB i KBW za-
atakowaty od strony Chodla. W wyniku wal-
ki zginat oficer i trzynastu zotnierzy. Oddzia-
ty WiN-u nie poniosty strat. W tym czasie
»wZapora” przebywal w wojewodztwie rze-
szowskim. Mimo zwyciestw dochodzito row-
niez do strat. W pazdzierniku 1946 r. zginat
w Chodlu ,George” - Marian Klocek, 6 stycz-
nia 1947 r. w Zalesiu dowodca oddziatu ppor.
»Mis”, w styczniu zginat takze por. ,,Jadzi-
nek”. Przez dwie godziny odpierat ataki KBW
i UB pod Albertowem w zamojskim. Zgineto
robwniez 5 jego zolnierzy, za$ atakujacy stra-
cili 15. Walki toczyt rowniez ,Uskok”, ,.Sa-
motny”, ,,Zbik” i ,,Renek”. Okres zimowy
1946/47 byt ciezki. KBW utworzyto bazy
wypadowe nawet w mniejszych miejscowo-
Sciach.

W lutym 1947 r. zaczety sie docierac
do oddziatéw informacje o majacej ukazac
sie ustawie o amnestii. Jeszcze przed jej ogto-
szeniem mjr Hieronim Dekutowski otrzymat
od wtadz bezpieczenstwa w Lublinie list pro-
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ponujacy rozmowy o ujawnieniu zgrupowa-
nia. Rozmowy zostaty podjete i nie byty tatwe.
Jednak ,,Zapora”, zdajac sobie sprawe z bez-
nadziejnosci sytuacji, chciat uratowac jak
najwiecej ludzi od $mierci. Zaporczycy sko-
rzystali wiec z amnestii z 22 lutego 1947 r.
Zotnierze ze zgrupowania WiN mjr. Deku-
towskiego ujawnili si¢ 1 kwietnia 1947 r.
w Ratoszynie.

Znikad donikad

»Zapora” obawiat sie, ze komunistycz-
ne wtadze ztamia prawo amnestii i aresztuja
go i kadre oficerska WiN-u. Niestety jego
obawy potwierdzily sie. ,,Nerw” Kazimierz
Pawtowski z- ca plutonu ,,Kordiana” ujawnit
sie 1947 r. Ujawnienia nie uznano i skazano
go na kare smierci, podobnie ,,Bachusa” Je-
rzego Siwickiego, za$ ppor. ,,Morwa” Marian
Pawetczak, dowddca ochrony sztabu ,,Zapo-
ry” zostat skazany na wieloletnie wigzienie.
Od tego czasu rejony dziatania zgrupowania
»wZapory” przemierzaty kilkuosobowe grupy
i pojedynczy partyzanci. Ukrywali sie, chca-
cy przetrwac trudne czasy lub przedostac sie
na Zachod. Na szczedcie mieszkancy wsi, kto-
rzy pomagali partyzantom, nie byli narazeni
na tak ciezkie represje, jak przed amnestig.

»Zapora” - Hieronim Dekutowski
postanowit przedosta¢ sie na Zachod.
16 wrzesnia 1947 r., schwytano go w momen-
cie przekraczania granicy. Razem z nim, w tym
samym dniu, zostali aresztowani czotowi
dowodcy AK- ROAK-WiN: kpt. ,,Ry$” Stani-
staw Lukasik, por. ,,Mundek” Edmund Pu-
druj, por. ,,Zawada” Jerzy Miatkowski i por.
»Junak” Tadeusz Pelak. Na drugi dzien zatrzy-
mano: por. ,,Zbika” - Romana Gronskiego
oraz por. ,,Bialego” Arkadiusza Wasilewskie-
go. ,,Zapora” byt przestuchiwany w Bedzinie
i w Warszawie przez oficera UB Jerzego Ke-
dziora, ktory i tak wiedziat niemal wszystko.
Potwierdzito to oczywista zdrade. Z analizy
wydarzen mozna stwierdzi¢, ze dopuscit sie
jej byly inspektor ugrupowan poakowskich
,Boruta” Franciszek Abraszewski, ktory jako
jedyny z tej grupy wrocit w okolice nadgra-
niczne, organizujac spotkanie z por. ,,Kedzior-
kiem” Mieczystawem Pruszkiewiczem, kto-
rego wczesniej mjr ,,Zapora” mianowat do-
wobdcg grup Lublin-Potudnie. Po tym spotka-
niu ,,Kedziorek” w instynktowny sposob, by¢
moze przeczuwajac zdrade, nigdy juz nie kon-
taktowat sie z ,,Borutg”.



Zagtada

Rozprawa ,,Zapory” i jego oficerow
przed Wojskowym Sagdem Rejonowym
w Warszawie trwata od 3 do 15 listopada
1948 r. Przewodniczyt jej mjr Jozef Badecki,
a oskarzycielem byt kpt. Tadeusz Malik.
Obroncg z urzedu, ktéry nic nie wniost
do sprawy, byt Stanistaw Sobczynski. ,,Zapo-
ra” zostal skazany na siedmiokrotng kare
$mierci, za$ koledzy sadzeni razem z nim
na kare $mierci.

Przed wykonaniem wyroku byta za-
planowana ucieczka zaporczykow z wiezie-
nia mokotowskiego. Jednak jej plany zdradzit
kryminalista LeSmiak. Wyrok na partyzan-
tach wykonat w dniu 7 marca 1949 roku plu-
ton egzekucyjny pod dowodztwem sierzanta

Piotra Smietanskiego. Byli rowniez obecni:
prokurator mjr Stanistawa Cypryszewski, na-
czelnik wiezienia kpt. Alojzego Grabicki, le-
karz ptk dr Marka Charbiera, ks. ptk Michat
Zawadzki. Po wykonaniu wyroku, nad cia-
tem mjra ,,Zapory”, wsadzonym do worka,
znecali sie jego oprawcy: skaczac po nim
i rozgniatajac butami.

Zgrupowanie zaporczykoéw przestato
istnie¢. Pojedynczy zolnierze byli systematycz-
nie likwidowani, az do ostatniego.

Instytut Pamieci Narodowej prowadzi
Sledztwo w sprawie okolicznosci $mierci ci-
chociemnego mjr Hieronima Dekutowskiego
ps. s,Zapora” i oficerébw z jego zgrupowania
zamordowanych w mokotowskim wiezieniu.

Losy zaporczykow (AK-ROAK-WiN)

L.p. Zgrupowanie "Zapory" Mezczyzni Kobiety Razem
1 Zgineli w walce z Niemcami. 13 - 13
2 Rozstrzelani przez Niemcow. 2 - 2
3 Zgineli w walce z NKWD, KBW, UB, MO i ORMO. 131 1 132
4 Rozstrzelani i zakatowani w aresztach i wigzieniach PRL. 82 7 89
5 Odsiadywali wyroki w wiezieniach PRL. 164 26 190
6 Popetnili samobojstwo podczas walki nie oddajac sie w rece wroga. 11 1 12
7 Zestani na Syberi¢ do tagrow. 24 - 24
8 W Legii Cudzoziemskiej - zginat w 1950 r. w Wietnamie. 1 - 1
9 Przedostali sie na Zachod. 3 1 4
10 | Zestani na roboty do Niemiec. 1 - 1
1Mool pradowantprs by PRLw sy nmy o> || g | s

929 72 1001
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Alina Bryk, Krzysztof Borzechowski, Krystyna Kottun
Publiczna Szkota Podstawowa
w Borzechowie

Pomniki pamieci narodowej
w rejonie Borzechowa. Wycieczka edukacyjna

Wychowanie patriotyczne i obywatelskie oraz edukacja regionalna ma szczegolne znacze-
nie dla ksztattowania postaw mtodego pokolenia. Organizacja zaje¢ z uwzglednieniem Sciezek
edukacyjnych moze przybiera¢ ré6zne formy. W Publicznej Szkole Podstawowej w Borzechowie
w ramach Mtodziezowego Kota Polskiego Towarzystwa Schronisk Mtodziezowych czgsto organi-
zujemy wycieczki edukacyjne.

Walory wychowawcze wycieczek polegaja na ksztattowaniu pozadanych postaw wobec
narodu i swojej matej ojczyzny. Wycieczka pozwala rowniez nauczycielowi lepiej poznac uczniow,
cechy ich charakteru, a dzigki temu lepiej zrozumie¢ swych wychowankow. W toku wycieczki
trzeba dba¢ o poprawne stosunki miedzy uczniami, budzi¢ szacunek do ludzi walczacych o nie-
podlegtos¢, ksztattowacé wrazliwo$¢ na piekno, poszanowanie dla zabytkéw, kulture zycia co-
dziennego. Podczas wycieczki wymaga sie¢ wspotdziatania catego zespotu oraz przestrzegania ele-
mentarnych norm zasad dyscypliny. Oczywiscie podczas wycieczki uczniowie powinni mie¢ czas
na obserwacje wspoétczesnego zycia, a takze na rozrywke.

Jezeli chcemy, by wycieczka przyniosta okreslone efekty dydaktyczno-wychowawcze, musi
si¢ do niej przygotowac nie tylko nauczyciel, ale i mtodziez. Nalezy przydzieli¢ uczniom zespoto-
we badz indywidualne zadania, dotyczace informacji o obiektach i miejscowos$ciach na trasie
wycieczki oraz wydarzeniach z nimi zwiagzanymi. Wsréd réznych typoéw wycieczek historycznych
na uwage zastuguja te, ktore dotycza pomnikéw pamieci narodowe;j.

Oto organizacja wycieczki odbytej w dniu 22 czerwca 2006 1. przez 32 ucznidéw z Pu-
blicznej Szkoly Podstawowej w Borzechowie.

I. Przygotowanie do wycieczki:
Dwa tygodnie wcze$niej nauczyciel okresla:
. Temat: Pomniki pamieci narodowej w rejonie Borzechowa.
. Cel ogdlny: Poznanie miejsc pamieci narodowej i geneza ich powstania.
. Cele operacyjne:
- uczen pamieta miejsca pamieci narodowej i ich usytuowanie,
- uczen rozumie powod upamietnienia przez spoteczenstwo miejsc pamieci narodowej,
- uczen potrafi wyjasni¢ geneze powstania pomnikéw pamieci narodowej,
- uczen odnosi sie z szacunkiem do zolnierzy i ich czynow, ktorym poswiecone s3 pomniki
oraz osOb, ktore przyczynity sie do ich powstania.
4. Formy pracy: wycieczka rowerowa, praca w zespotach i indywidualna.
5. Okreslenie trasy wycieczki oraz konkretnych miejsc do zwiedzania i przygotowania o nich
informacji.
Zadania:
I. grupa - przygotowuje trase wycieczki,
II. grupa - przygotowuje informacje o dwoch pomnikach polegtych Zzotnierzy AK na cmentarzu
w Klodnicy,
III. grupa - przygotowuje informacje o pomniku poSwieconym NSZ w lesie Biatowoda,
IV. grupa - przygotowuje wiadomosci o pomniku por. ,,Kedziorka” Mieczystawa Pruszkiewicza
i ,Walerka” - Waleriana Tyry ze zgrupowania mjr ,,Zapory” znajdujacego sie¢ w miejscowosci
Bialowoda.
V. grupa - wiadomosci o pomniku ,,Misia” Michata Szeremieckiego zoinierza AK i WiN
mjr ,,Zapory” w Zakaciu.
VI. grupa - informacje o pomniku i grobie nieznanego zotnierza w Watach Kepskich poswieco-
nym zgrupowaniu AK - WiN mjr ,,Zapory”.

W N =
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Nauczyciel poleca uczniom odpowiednie ksigzki i sSwiadkéw tamtych wydarzen zwigzanych z AK
i NSZ, ktorzy pomogg w przygotowaniu informacji.

II. Dzien wycieczki - 22. 06. 2006 r.

Liczba uczniow - 32

Liczba opiekunow - 3
Nauczyciel przypomina tematyke i cele wycieczki oraz zwraca uwage na bezpieczenstwo w czasie
jej przebiegu (wycieczka rowerowa).

Grupa I przedstawia stownie i na prostym planie trase wycieczki. Nastepnie cata grupa
wyjezdza w trase, gdzie przy kolejnych pomnikach pamigci narodowej uczniowie przedstawiaja
zdobyte informacje (ich wartos¢ zalezy bezwzglednie od wartosci Zrodet, do ktérych skierowali
ich opiekunowie).

1. Dwa pomniki Zolnierzy Armii Krajowej na cmentarzu w Klodnicy Dolnej.
Relacja lidera grupy II.

Pierwszy pomnik powstat w latach dziewiec¢dziesigtych na grobie ziemnym z 1944 r. Jego
budowg zajat sie Zwigzek Kombatantow Rzeczypospolitej i Bytych Wiezniow Politycznych z Bo-
rzechowa. Poswiecenia dokonat ks. Witold Ostaszewski.

Miejsce pamieci zwigzane jest z realizacja planu ,,Burza”. 19 lipca 1944 r. oddziaty lotne
,»Nerwy” Rokickiego Wojciecha i ,,Jemioty” Rossinskiego Czestawa pod dowodztwem ,,Nerwy”
dokonaty ataku na Liegeschaft w Ktodnicy Dolnej (obecnie gmina Borzechéw), ochraniany przez
35-osobowg zatoge Wehrmachtu.

Na cmentarzu w Ktodnicy Dolnej znajduje si¢ réwniez pomnik Henryka Wyrwy (kuriera)
zotnierza AK zgrupowania mjr ,,Zapory” Hieronima Dekutowskiego, ktory zginat w dniu 3 mar-
ca 1944 r. na takach w miejscowosci Kepa w potyczce z Niemcami podczas przenoszenia meldunku.

2. Pomnik zotnierzy Narodowych Sit Zbrojnych znajdujacy sie¢ w lesie Biatlowoda.
Lider grupy III przekazuje informacje.

Uroczystos¢ poswiecenia pomnika odbyta sie 23 maja 2004 r. Jego pomystodawca byt
Swiatowy Zwiazek Zotnierzy Armii Krajowej w Wilkotazie. Upamigtnia on zotnierzy narodo-
wych Sit Zbrojnych ,,Longi-
na” Wtadystawa Sprawke
i Stanistawa Widomskiego.

27 maja 1943 r. nie-
miecka zandarmeria dowo-
dzona przez esesmana
Szmidta nadkomendanta
posterunku Policji w Wilko-
tazie aresztowata: Kazimie-
rza Widomskiego z Wilkota-
za, Mieczystawa Ztotka
z Marian6wki oraz Stanista- :
wa Madzelana z Ktodnicy [Sa
Dolnej. Aresztowani byli |
cztonkami Narodowych Sit
Zbrojnych. O aresztowaniu §
powiadomiono oddziat |
»Znicza” Cybulskiego. Zde- |
cydowano si¢ na zasadzke &

i zarazem likwidacje kata % -
miejscowej ludnosci esesmana Szmidta. Ten przechwalat sie, ze zabil 170 Zydow i Polakow
i zamierza przekroczy¢ liczbe 200 ofiar. Zasadzki dokonat oddziat partyzancki NSZ ,,Aleksan-
drowka” pod dowoddztwem kpt. Andrzeja Kuczborskiego ,,Wojciecha”. W wyniku wymiany ognia
podczas trwania zasadzki miedzy Dobrowolg a Wilkotazem polegt jeden policjant, a ranny Szmidt
zostal dobity kolbami karabinow.
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3. Pomnik Zolnierzy zgrupowania ,,Zapory” por. Kedzorka” Mieczystawa Pruszkiewicza
i ,,Walerka” Waleriana Tyry w Biatowodzie.
Relacja lidera grupy IV.

»Kedziorek” Mieczystaw Pruszkiewicz w 1947 r. zostat zastepca ,,Zapory” Hieronima De-
kutowskiego. Podlegaty mu wszystkie oddzialy WiN na potudnie od Lublina. ,Walerek” Walerian
Tyra byt bliska osobg mjr ,,Zapory”.
Miat sie ozenic z jego siostrg.

W dniu 17 maja 1951 r. party-
zanci kwaterowali w tzw. ,,Danielow-
ce” w gospodarstwie Hejnow. Donosi-
ciele powiadomili o tym UB. Rano zo-
stali okrazeni przez oddziat operacyjny
UB pod dowo6dztwem kpt. Kozy. Kiedy
podczas proby wyjscia z okrgzenia por.
»Kedziorek” zostat ranny wydat rozkaz &
,sWalerkowi”, by go zastrzelit. ,Walerek” &
rozkaz wykonal, a nastepnie popetnit
samobojstwo.

Koto Swiatowego Zwigzku Zot- §
nierzy Armii Krajowej w Wilkotazie, }
Zwiazek Kombatantéw Rzeczypospoli-
tej i Bylych Wiezniow Politycznych w
Borzechowie oraz spoteczenstwo gminy Wilkotaz, Urzedowa i Borzechowa postanowili odda¢
hotd polegtym i wzniesli pomnik w miejscu §mierci obu Zotnierzy. PoSwiecenia pomnika z uro-
czysta mszg odbyto sie w dniul5 sierpnia 2002 r.

4. Pomnik zolnierzy zgrupowania ,,Zapory” w Zakaciu.
Relacja lidera grupy V.

Pomnik obelisk zostat odstoniety w 1997 r. Inicjatywe jego powstania podjeto Koto nr 2
Swiatowego Zwiazku Zotnierzy Armii Krajowej w Krasniku Fabrycznym, spoteczefistwo gminy
Urzedow i Borzechow.

Geneza jego powstania wigze sie ze Smiercig dowodcy plutonu zgrupowania ,,Zapory”
por. ,,Misia” Michata Szeremeckiego oraz ,,Sokota” Stanistawa Kowala. ,,Mis” byt wczesniej do-
wodca druzyny strzeleckiej w batalionie ,,Krwawa funa” 27 Dywizji Piechoty Armii Krajowej na
Wotyniu. Bronit ludnos¢ polskg przed atakami oddziatéw Organizacji Ukrainskich Nacjonali-
stow.

5. Pomnik w Watach Kepskich poswiecony zolnierzom Armii Krajowej ,,Zapory” Hieroni-
ma Dekutowskiego.

Relacja lidera grupy VI.

Pomnik w Watach Kepskich zostat odstoniety w 1998 roku z inicjatywy Zwigzku Komba-
tantéow Rzeczypospolitej i Bytych Wiezniéw Politycznych i spotecznosci gminy Borzechow.

W 1945 r. wie§ Waly Kepskie liczyta 12 gospodarstw i okoto 35 mieszkancow.
Jest potozona w kotlinie otoczonej ze wszystkich stron lasami, dlatego byta dobrym schronie-
niem dla partyzantow w czasie okupacji hitlerowskiej jak i po wyzwoleniu. Wies$ byta dwukrot-
nie spacyfikowana: podczas okupacji hitlerowskiej drugi raz 08.02.1945 r. przez wojska KBW i UB.

Cze$¢ koncowa:
Nauczyciel zadaje uczniom dwa pytania.
1. Jakie pomniki i komu poSwigcone poznaliscie na dzisiejszej wycieczce?
2. Dlaczego wedtug was powinniSmy stawia¢ pomniki pamieci narodowe?

Na zakonczenie przy ognisku i kietbaskach $piewano piesni patriotyczne (dzieci to bardzo
lubig). Podobna wycieczka edukacyjna odbyta si¢ w formie kuligu 3 marca 2006 r. z zaproszony-
mi uczniami ze Szkoty Podstawowej nr 40 w Lublinie.
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Wystawa ,,Jerzy Giedroyc i Dziupla Kultury”
czyli o otwartosci i demokratyzmie
ksiecia z Maisons-Laffitte

Chcielibysmy zachowac nasz dom - zawsze otwarty dla wszystkich - nie jako muzeum, ale jako osrodek tet-
niqcy zyciem i pracq. Chcielibysmy, zeby nasza biblioteka, nasze dokumenty, zbierane przez tyle lat, nasze
obrazy i pamigtniki, stuzyty nadal mtodym i starym, ktorzy chcieliby si¢ zapoznac z prawdziwg historig Polski.

Maisons-Lalffitte, pazdziernik 2000 r.
Zofia Hertz i Henryk Giedroyc

Stulecie Jerzego Giedroycia

2006 powinien by¢ rokiem pamieci Wielkos¢ Giedroycia uwidaczniata sie
o grupie zolnierzy generata Wtadystawa An- nie tylko w jego wizjonerskim mys$leniu.
dersa, ktorzy tuz po zakonczeniu II wojny Litewski arystokrata, urodzony na poczatku
Swiatowej, jeszcze w mundurach II XX wieku, na Kresach

Korpusu, utworzyli na emigracji In-
stytut Literacki i zatozyli pismo
»Kultura”. Jej naczelnym zostat Je-
rzy Giedroyc, jeden z najwybitniej-
szych polskich emigrantéw, wizjo-
ner wolnej Polski.

»Emigracja jest dla mnie
kwestia walki. Nie o utrzymanie
tego, co bylo, ale o pewne sprawy
zasadnicze. Dla mnie takg zasad-
niczg sprawa byta niepodlegtos¢
Polski”.

J. Giedroyc widziat wolna
Polske w kontekscie wielkich
zmian, ktore musza nastapic,
by moéwi¢ o petnej wolnosci naro-
dow europejskich. Po latach przy-
jaciel J. Giedroycia Czestaw Mitosz

uwypuklat wielonarodo-
wos$¢ Polski i tworczy
wplyw réznych kultur na
rozwo6j ducha Rzeczpo-
spolitej Obojga Narodow.
Z pojeciem réznorodno-
Sci kulturowej wiazaty sie
wysitki ludzi z kregu pa-
ryskiej ,,Kultury” na rzecz
dialogu i utozenia przyja-
cielskich stosunkow mie-
dzy Polska a panstwami
oSciennymi: z Ukrainca-
mi, Litwinami i z Niem-
cami. Jak podkreslat je-
den z wspottworcow wy-
stawy poswieconej ,,Kul-
turze” podwaliny przyja-

wspominat: cielskich stosunkow
»Na fenomen ,,Kultury” zwlaszcza pomiedzy Pola-
trzeba patrze¢ z perspektywy lat. Byto to kami i Ukraincami utozyt wiasnie Jerzy Gie-
przedsiewziecie szalencze, ktore nie rokowa- droyc.
ta zadnej ciaglosci w czasie, zadnego sukce- Z okazji stulecia urodzin Jerzego Gie-
su. Ale Giedroyc od poczatku wierzyt, ze im- droycia, szes$¢dziesiatej rocznicy utworzenia
perium sowieckie si¢ rozpadnie. Takich ludzi Instytutu Literackiego i ,,Kultury” najwyzsze
jak on byto bardzo mato/.../ Uwazam, iz zja- organa panstwowe: Sejm i Prezydent RP zto-
wisko ,,Kultury” bylo nieprawdopodobne. zyli hotd dzietu i pamieci ksiecia emigrantow
Tak si¢ jednak zdarzyto, ze ,,Kultura” przezy- z Maisons-Laffitte. Sejm ogtosit rok 2006
fa imperium”. »Rokiem Jerzego Giedroycia”, a patronat nad
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Rokiem objeta Rada Wykonawcza UNESCO.
Rok Giedrycia uczczono réwniez
w Lublinie. W miescie, w ktérym z przyjem-
noscig goscit Gustaw Herling-Grudzinski
i z ktorego pochodzg przyjaciele i wspotpra-
cownicy redaktora paryskiej ,,Kultury”.

Dziupla ,,Kultury” w Lublinie

Lublinianie majg wielkie szczescie
i jednocze$nie powod do dumy, bo wielcy
wspottworey ,,Kultury” zostali zauroczeni
naszym miastem. Pamietam spotkania pra-
cownikéw i studentéw KUL i UMCS z Gu-
stawem Herling-Grudziiskim i jego pochwa-
te Lublina. Moéwil, ze ze wszystkich miast
w Polsce moégtby zamieszka¢ oczywiscie
w Krakowie i w Lublinie. Przez lata rozsagdni
ludzie z Koziego Grodu pamigtali o paryskich
pisarzach i zabiegali o obecno$¢ na naszym
rynku wydawniczym i krajowym spuscizny
po Giedroyciu, Grudzinskim i przyjaciotach.
Sprawa oczywista byto wiec otwarcie w Gie-
droyciowskim Roku wystawy przypominaja-
cej po raz kolejny postaci wielkich emigran-
tow z Maisons-Laffitte. Wystawe ,,Jerzy Gie-
droyc i Dziupla Kultury” zorganizowali: To-
warzystwo Opieki nad Archiwum Instytutu
Literackiego w Paryzu, Miejska Biblioteka Pu-
bliczna im. Hieronima topacinskiego w Lu-
blinie, Centrum Kultury w Lublinie i Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sklodow-
skiej. Komisarzami wystawy byli Agnieszka
Mitkowska, Danuta Bilikiewicz-Blanc oraz
Dariusz Jozwik.

Na zaproszeniu organizatorzy zamie-
Scili stowa Jerzego Giedroycia, ktore wyja-
$niaja tytul wystawy i jednocze$nie wymie-
niaja jej najwazniejszych bohaterow:

,»Kiedy po wojnie postanowitem wy-
dawac¢ ,,Kulture”, przypomniatem sobie
Gombrowicza i nawigzatem z nim kontakt.
/... Nie byta to wspotpraca tatwa. Czestaw
Milosz w pierwszym tak trudnym okresie
»wybrania wolnosci” zakwestionowat w ogo-
le sens pisania na emigracji po polsku, uwa-
zajac, ze to jest sktadanie rekopiséw do dziu-
pli. Dziupla ,,Kultury” okazata si¢ jednak nie
najgorszym miejscem, bo wyszli z niej w Swiat
i sam Mitosz, a takze Gombrowicz, Jerzy
Stempowski, Andrzej Bobkowski, Herling-
Grudzinski i jakze wielu innych”.

Przestrzen wystawy
Sale wystawowa w Centrum Kultury
w Lublinie wypetniajg gabloty z ksigzkami
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pisarzy z kregu ,,Kultury”, opublikowanymi
przez Giedroyciowski Instytut Literacki
jak i inne wydawnictwa, zwtaszcza UMCS.
Sq robwniez portrety bohaterow wystawy,
sg dziaty im poSwiecone oraz r6znorodne
przedmioty z nimi zwigzane. Na przyktad cen-
tralnie pod sufitem zawieszono duzy model
samolotu a pod nim ustawiono dzial poswie-
cony Andrzejowi Bobkowskiemu, pasjonato-
wi modelarstwa. Nieco w gtebi sali ustawio-
no inne eksponaty: kawiarniane stoliki. Z ka-
wiarnianego kacika do uszu zwiedzajacych
dobiega francuska piosenka z drugiej poto-
wy XX wieku. Nieco z boku ustawiono szta-
lugi z obrazami Jézefa Czapskiego. Czar fran-
cuskiej stolicy, uSmiechniete twarze ludzi sie-
dzacych za stolikami w potaczeniu z obraza-
mi jednego z najwybitniejszych polskich ar-
tystow dziata na wyobraznie i smak.

W ogoblnym ujeciu wystawy widac tro-
ske organizatorow o czytelny i nieprzyttacza-
jacy widza przekaz wiedzy o ludziach ,,Kul-
tury”. Stad pomyst na wystawe interaktywna,
bo obok przedmiotéw usytuowanych w prze-
strzeni dostepnej dla zwiedzajacych, jak cho¢-
by kawiarniana impresja, zadbano takze
o przekaz multimedialny. Na ekranie widzi-
my starszego pana redaktora naczelnego, kto-
ry spokojnym gtosem opowiada o Polsce
i emigracji. O redakcyjnej pracy Giedroycia,
ogoblnie o jego wielkim znawstwie ludzkich
charakteréw i literatury mowia uwypuklone
ztote mysli: ,W Polsce nie bedzie nigdy de-
mokracji dopoki Ty, Czytelniku, nie uswia-
domisz sobie w petni, ze demokracja zaczy-
na sie od Ciebie i walka o nig, a nastepnie jej
obrona nie jest zadaniem ,,innych ludzi”, tyl-
ko Twoim”.

Miatem to szczescie, ze po wystawie
oprowadzat jeden z jej komisarzy p. Dariusz
Jozwik. Odpowiadat na pytania, wyjasniat
i uzupetniat moja wiedze, odSwiezajac w pa-
mieci posta¢ Gustawa Herlinga-Grudzinskie-
go, na ktorego lubelskie spotkania chodzitem
ze studentami.

Zlota legenda

Przekaz wystawy jest jednoznaczny:
paryska ,,Kultura” byta zjawiskiem niepowta-
rzalnym, ktére wywarto ogromny wptyw na
rozw0j literatury polskiej, na odktamywanie
historii Polski i Europy oraz wizji nowocze-
snej niepodlegtej Polski. Polski prowadzacej
dialog z sasiednimi narodami i wspottworza-
cej europejska solidarno$¢. Dominantg wy-



stawy jest postac i praca Jerzego Gidroycia
wsrod najwybitniejszych tworcoOw emigracji
i wptyw redagowanej przez niego ,,Kultury”
na czytelnikow w Polsce. Juz w pierwszym
numerze czasopisma z czerwca 1947 r. w ar-
tykule wstepnym redakcja wyznaczyta wtasng
i jak podkreslat Giedroyc, niezalezna droge
rozwoju:

,Kultura pragnie dotrze¢ do czytelni-
kow polskich w kraju i wzmoc w nich wiare,
ze wartosci, ktore sg im bliskie nie zawality
sie jeszcze pod obuchem nagiej sity.

,nKultura” chce szuka¢ w Swiecie cy-
wilizacji zachodniej tej ,,woli zycia”, bez kt6-
rej Europejczyk umrze tak jak umarty niegdys
kierownicze warstwy dawnych imperiow”.

Tak w stowa ujete mysli zapoczatko-
waty budowe ztotej legendy wielkich Polakow
z Maisons-Laffitte. Zapytatem D. J6zwika, jak
to byto mozliwe, ze przez dziesiatki lat do nie-
wielkiego osrodka polskiej i europejskiej my-
§li docierali i odzyskiwali w niej sity do dal-
szej tworczej pracy najzdolniejsi i najwybit-
niejsi ludzie - literaci i publicysci czesto o zgo-
ta odmiennych charakterach i pogladach,
jak Witold Gombrowicz, Czestaw Mitosz,
czy z pézniejszych pisarzy Marek Htasko lub
Stawomir Mrozek. Ustyszatem prostg odpo-
wiedz: Jerzy Giedroyc byt cztowiekiem nie-
stychanie otwartym. Prawdziwym demokratg,
ktory nie zyczyt sobie, by tytutowac¢ go: ksia-
ze. Jednoczes$nie potrafil zrozumie¢ rozmow-
ce i odkry¢ jego talent. Sam pozostawat czto-
wiekiem nieprzeniknionym, ktéry jak Gom-
browiczowskie postaci prowadzit z rozmowcy
paradoksalng gre:

»Krytyka stata sie dla mnie zagadnie-
niem palgcym od dawna - bodaj od pierw-
szych moich kontaktow literackich z ludZmi.
Polacy nie s3 na ogét psychologami. Polak nie
jest w stanie, na przyktad, wtasciwie ocenic
cztowieka z ktorym rozmawia, lub ktérego
ksigzke czyta. Wiedziatem, ze Polak nie zada
sobie trudu by wnikngé w miejsce moje, gdzie
zart staje sie powaga, nieodpowiedzialnos¢
odpowiedzialnoscia, niedojrzatos¢ dojrzato-
Scia, ze nie potrafi ani odkry¢ mojej gry ani
zrozumie¢ przyczyn”.

Lublin w ,,Kulturze”

,Kultura” w Lublinie

Organizatorzy wystawy zadbali o wy-
eksponowanie bezposrednich zwiazkow gru-
py lublinian z redakcja ,,Kultury”. W podpa-
ryskim osrodku goscili m.in. Andrzej Peciak
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- dyrektor Wydawnictwa UMCS i Tomasz Pie-
trasiewicz z OSrodka Brama Grodzka Teatr
NN. W 1986 r. wyjechali oni do Maisons-
Laffitte jako zalozyciele Funduszu Inicjatyw
Spotecznych a zaprosit ich Jerzy Giedroyc
na jubileusz 40-lecia Instytutu Literackiego.
Na wystawie sg pamiatki z tego pobytu oraz
ksigzki pisarzy i publicystéw z kregu ,,Kultu-
ry” i listy, ktorych adresatem byt A. Peciak.
Jest takze unikalny podpis Jerzego Giedrycia
w ksigzce, ktérg otrzymat lublinianin. Naj-
wazniejsze sg publikacje Wydawnictwa
UMCS. Do tego czasu uniwersytet wydat kil-
kadziesigt pozycji ksigzkowych z archiwum
Instytutu Literackiego oraz ,,Kultury”. UMCS
sptaca wiec wielki dtug wdziecznosci kraju
wobec emigracji.

Do Lublina przyjezdzata rowniez
nKultura”. Oczywiscie trafiaty do nas prze-
mycane egzemplarze czasopisma, ale rowniez
goscit u nas dwukrotnie Gustaw Herling-Gru-
dzinski. Pisarz zostat doktorem honoris cau-
sa UMCS, podobnie jak Krzysztof Pomian
i poSmiertnie sam Jerzy Giedroyc.

Wystawa ,,Jerzy Giedroyc i Dziupla
Kultury” przypomina o wielkim dorobku
powojennej emigracji polskiej. Méwi o spad-
kobiercach niepodlegtosciowej tradycji ro-
mantycznej, ktorzy ,,mierzyli sity na zamia-
ry”, wywodzac z ducha dzieto. Ktorzy z ni-
czego zbudowali pomnik mocniejszy od zela-
znej kurtyny i sowieckiego imperium. Przy-
pominania wybitnych ludzi nigdy dosyc¢.
Tym bardziej, ze idealy pracy i poSwiecenia
catego zycia na rzecz dobra wspolnego w zyciu
publicznym gdzie$ ging, a ludzi otwartych
na dialog o Polsce i Europie, jak Jerzy i Hen-
ryk Gieroyciowie, Zofia Hertz i pozostali re-
daktorzy ,,Kultury”, niestety wcigz jest nie-
wielu.

Zamieszczone w tekscie cytaty po-
chodzg z wystawy ,,Jerzy Giedroyc i Dziupla
Kultury” oraz ,,Rzeczpospolita” 15.03.2006.

Sktadam serdeczne podziekowania
wspotorganizatorowi wystawy Dariuszowi
Jozwikowi za rozmowe i ciekawg opowies¢
o wystawie i jej bohaterach.

Dariusz Kiszczak



Barbara Boguta - doradca metodyczny ds. oligofrenopedagogiki

Beata Wanicka - neurologopeda, pedagog specjalny

Specjalny Osrodek Szkolno-Wychowawczego nr 2 w Lublinie

, Komputerowe wspomaganie procesu
komunikacji niewerbalnej dzieci
z wielorakg niepelnosprawnoscia”

Autorkg ksiazki jest Anna Lechowicz.
Omawia w niej sposoby wykorzystywania
komputera z caltym zestawem urzadzen pe-
ryferyjnych i odpowiednim oprogramowa-
niem w pracy z dzieckiem wielorako niepet-
nosprawnym, a szczegolnie obarczonym ze-
spotem mozgowego porazenia dziecigcego.
Ksigzka skierowana jest do nauczycieli, tera-
peutdéw, wychowawcoéw, rodzicow i opieku-
noéw tej grupy dzieci.

Na przestrzeni ostatnich kilku lat kom-
puter stal sie urzagdzeniem dostepnym w kaz-
dej szkole. Niestety, nadal brakuje urzadzen
peryferyjnych i odpowiedniego oprogramo-
wania umozliwiajacego petne wykorzystanie
zalet komputera. Dzieci obarczone niespraw-
noscig koniczyn gornych przejawiaja szczegol-
ne trudnosci w obstudze myszy i klawiatury.
Autorka zaproponowata wiec rozwigzania
sprzetowe i specjalistyczne oprogramowanie
wspomagajace prace z dzie¢mi wielorako nie-
pelnosprawnymi, szczegblnie z dzie¢mi z za-
burzeniami komunikacji werbalnej. Komuni-
kacja w duzym stopniu warunkuje prawidto-
wy rozwoj psychofizyczny, poznawczy i emo-
cjonalny dziecka. Jest podstawg jego socjali-
zacji. W sytuacji, gdy nie mozna wyksztatcic¢
mowy werbalnej i wypracowac postawy ko-
munikacyjnej dziecka z wykorzystaniem
wspomagajacych i alternatywnych sposobow
porozumiewania np. piktogramy czy gest, na-
lezy szuka¢ nowych rozwigzan.

Anna Lechowicz charakteryzuje po-
krotce dostepne na rynku polskim specjali-
styczne programy komputerowe wspomaga-
jace nauke i komunikowanie sie uczniow oraz
dziatania adaptacyjne i sposoby wykorzysta-
nia oprogramowan. Zaletg ksigzki sa elemen-
ty rozwigzan metodycznych przy przygoto-
waniu w petni oprzyrzadowanego stanowi-
ska pracy, konstruowaniu indywidualnych
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programoéw edukacyjno- terapeutycznych oraz
sposobow ich monitorowania i ewaluacji roz-
woju kompetencji komunikacyjnych, po-
znawczo-emocjonalnych i spotecznych.

Ksigzka daje czytelnikowi ogolng wie-
dze o sposobach komputerowego wspoma-
gania procesu komunikacji oraz o prawidto-
wym planowaniu pracy z wykorzystaniem
dostepnych urzadzen informatycznych. Moze
by¢ uzyteczna dla wszystkich oséb pracuja-
cych z dzieckiem wielorako niepelnospraw-
nym, poszukujgcych teoretycznych podstaw
tworzenia kompetencji komunikacyjnej i je-
zykowej.

Anna Lechowicz, Komputerowe wspo-
maganie procesu komunikacji niewerbalnej
dzieci z wielorakg niepetnosprawnosciq, WSiP,
Warszawa 2005, s. 168.




Wiestaw Bednarczyk
Szkota Podstawowa nr 50 w Lublinie

A gdzie jest uczen?

»Dziecko jest podstawowym podmio-
tem wspoltczesnej edukacji”. Jednak czy sto-
wo ,jest” oddaje autentyczno$¢ obecnej sy-
tuacji, czy nie nalezatoby go zastgpic¢ stowem
»powinno by¢”? W nattoku ré6znych dziatan
podejmowanych przez szkote czesto zastana-
wiamy sie, czy ich perspektywicznym celem
jest dobro ucznia? Po krétkim namysle lapi-
darnie odpowiadamy sobie, przeciez
to wszystko robimy dla dziecka! Gdy mierzy-
my poziom jakosci pracy szkoty myslimy
o dobru naszego ucznia. To przeciez podnie-
sienie jakoSci sprawi, ze uczen bedzie lepiej
funkcjonowat w naszej szkole! Niestety,
z praktycznego punktu widzenia wyglada
to inaczej. Nauczyciel angazujac si¢ we
wszystkie dziatania zwigzane z mierzeniem
jakosci, czesto robi to kosztem ucznia, tracgc
sity i czas, ktore powinien przeznaczyc na jego
ksztatcenie. Ztozona procedura mierzenia ja-
kosci pracy szkoty i jego znaczenie dla dyrek-
cji sprawiaja, ze nauczyciel musi podejsc
do tego procesu z pelnym zaangazowaniem.
Co silg rzeczy sprawia, ze zaniedbuje sprawy
edukacji dziecka. Najpierw analiza standardu
i wskaznikow, potem opracowanie narzedzi,
diagnoza i analiza ,,sterty” uzyskanych wy-
nikéw. To wszystko bardzo angazuje i wyma-
ga czasu, ktory niestety nalezy zabra¢ dziec-
ku. Oczywiscie przy dobrze zaplanowanym
mierzeniu negatywne skutki dla ksztatcenia
uczniéow bedg zminimalizowane. Warto wiec
zadbag, by proces mierzenia poziomu jakosci
pracy szkoty nie odbierat nauczycielowi cza-
su przeznaczonego dla dziecka. Podstawa pra-
widlowego przebiegu mierzenia jakosci szkoty
jest obiektywizacja (przedmiotowos¢) catego
procesu mierzenia. Skoro zatozyliSmy,
ze to nasze, wewnetrzne mierzenie ma byc
skierowane na podniesienie poziomu eduka-
¢ji dostosowanej do potrzeb dziecka, to zréb-
my wszystko, by tak byto. Sprawmy by uzy-
skane wyniki znalazly swoje odzwierciedle-
nie w planowanych dziataniach naprawczych,
nie wrzucajmy raportu na potke! Zastanow-
my sie, co mozemy z nim zrobi¢, by ,,boha-
ter” naszych dziatan edukacyjnych byt rze-
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czywistym podmiotem, a nie tylko teoretycz-
nym zatozeniem takiego podmiotu.

Innym dziataniem realizowanym
przez szkote, ktore wywiera wptyw na jakos¢
ksztalcenia, jest awans zawodowy nauczycie-
li. Oczywiscie nie na wszystkich. Chciatbym
zwr6ci¢ uwage na tych nauczycieli, ktorzy
projektujac swoj rozwoj koncentrujg sie tyl-
ko na dziataniach doskonalgcych i zapomi-
naja przy tym o uczniu. Niestety takie sytu-
acje majg miejsce. Podejmowane przez na-
uczyciela zadania, w swojej strukturze, prze-
widujg miejsce dla dziecka. Jednak jest to
podejscie instrumentalne. To uczen musi od-
nosi¢ sukcesy, by nauczyciel ,,przypisujac”
sobie ich autorstwo, wypelnial podstawowe
zatozenia swojego planu rozwoju. Czy kazdy
wygrany przez ucznia konkurs jest jednocze-
$nie sukcesem nauczyciela, a gdzie praca jego
rodzicow, a gdzie jest miejsce na docenienie
wysitku ucznia? Nauczyciel realizujac swoj
rozw6j powinien z gory pomysle¢ o rozwoju
wychowanka. To jego rozw6j ma stanowic
podstawe rozwoju nauczyciela. Bardzo do-
brze, jesli dziecko odnosi sukcesy, ale w na-
szych klasach s3 tez uczniowie, ktorzy maja
z tym duze problemy. Czy oni tez powinni
stanowi¢ wazny element zadan rozwojowych
nauczyciela? Oczywiscie, ze tak! A jak to cze-
sto wyglada w praktyce? Dziecko z proble-
mami edukacyjnymi jest potrzebne nauczy-
cielowi po to, by opracowac jeden punkt
awansu tzw.,,analize przypadku”. Swietnie,
jesli oprocz samego opisu, wystapia dziata-
nia, ktére pomoga uczniowi w rozwigzaniu
jego problemo6w i powstanie program wspie-
rajacy. Jednak jesli cato$¢ ograniczy sie tylko
do samego opisu na papierze, wowczas
to efekty naszego rozwoiju s3 ,,papierowe”.

Czesto za indywidualnymi sukcesami
wybranej grupy ucznidéw stojg porazki dzie-
ci, ktore wykazujg problemy edukacyjne. Sta-
rajmy sie wiec tak planowac swoje dziatania
rozwojowe, by byty one dostosowane do po-
trzeb i mozliwosci jak najwiekszej grupy wy-
chowankoéw. Nie koncentrujmy sie zbytnio
na dziataniach jednostkowych, ktadzmy



wiekszy nacisk na dziatania grupowe. Kazde
dziecko zastuguje na rozwoéj, ktéry bedzie
uwzgledniatl jego potrzeby i mozliwosci.
To prawdziwa sztuka ,,edukowac” wszystkich
(oczywiscie z uwzglednienie indywidualnych
potrzeb i mozliwosci), bo mniejsze walory
zdecydowanie ma edukacja tylko zdolnych
i tych bez zadnych problemoéw. Prawdziwy
sukces nauczyciela buduje kazdy uczen, a nie
tylko ten, ktory jest laureatem prestizowych
konkursow.

Duze zaangazowanie, jakiego wyma-
ga realizacja zadan rozwojowych sprawia,
ze znowu z naszego horyzontu znika uczen.
Nauczyciel mierzy jakos¢, realizuje plan roz-
woju, biega na warsztaty, kursy, uczestniczy
w pracach ré6znych komisji, realizuje projek-
ty, pisze programy, wspotpracuje ze Srodowi-
skiem lokalnym i sitg rzeczy ma coraz mniej
czasu dla ucznia. Niestety co$ kosztem cze-
goS. Warto wiec przypomnie¢, ze dziecko jest
podmiotem w edukacji. Planujmy wiec tak
dziatania, by uwzgledniaty one potrzeby
dziecka i nie odbieraty nam czasu, ktéry win-
nismy jemu poswiecié. Czesto nauczyciele

mowia o swoich dziataniach, ze sa one inte-
gralng czescig programu rozwoju szkoly. Piek-
nie to brzmi. A jak wyglada praktyka? Kazda
szkota w swojej wizji i misji okre$la podmio-
tem wszystkich podejmowanych dziatan
ucznia. Czy aby na pewno odbierajac czas
przeznaczony na edukacje dzieci, realizujemy
program rozwoju szkoty? Moze postepujemy
schematycznie? Schematyzm wdziera si¢
w nasze dziatania i sprawia, ze nie koncen-
trujemy sie na istocie rzeczy, realizujac wy-
tyczne, ktore utatwiajg nam zaliczenia ,,punk-
tu” z Rozporzadzenia Ministra Edukacji Na-
rodowej w sprawie awansu zawodowego na-
uczycieli. Jednak ,,wytyczne” nijak si¢ nie
maja do ucznia, a tym samym do wizji i misji
naszej placowki.

Przyktady przeszkadzajace w realiza-
cji podstawowego zatozenia wspoiczesnej
szkoty, ze: ,,Dziecko jest podstawowym pod-
miotem edukacji” mozna mnozy¢. Mysle,
ze kazdy z nas ciagle sie na tym ,,tapie”. Mam
jednak nadzieje, ze moja refleksja zacheci in-
nych nauczycieli do przemyslen.

Prawa autorskie w dobie mediow cyfrowych

Na poczatku kwietnia br. w CODN
redaktorzy czasopism metodycznych spotka-
li sie z Justyng Hofmkol (Instytut Socjologii
UW) i Alek Tarkowskim przedstawicielami
Creative Commons Polska. CC jest organi-
zacja pozarzadowa, powstatg w USA w 2001 r.
z inicjatywy prawnikoéw i intelektualistow
zaangazowanych w ochrone i promocje
wspolnych dobr kultury. Istotg dziatalnosci
CC jest umozliwienie powszechnego doste-
pu do dobr kultury, z poszanowaniem praw
autorskich ich twoércow.

Reguly prawa autorskiego

Ustawa z 4 lutego 1994 r. o prawie
autorskim i prawach pokrewnych jest w tej
dziedzinie podstawg prawna w Polsce. Wedtug
ustawy podmiotem prawa autorskiego jest
tworca lub wspottworcey. Jest to zawsze o0so-
ba fizyczna. Natomiast przedmiotem prawa
autorskiego jest kazdy przejaw dziatalnosci
tworczej o indywidualnym charakterze.
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Jest on objety ochrong prawng od chwili jego
,ustalenia”, czyli zakomunikowania innej
osobie jego powstania. Objecie ochrong jest
automatyczne i nie wymaga spetnienia for-
malnosci. Prawem jest chroniony sposéb
wyrazenia autorskiego dzieta a nie ,,idee, pro-
cedury, metody, zasady dziatania, koncepcje
matematyczne”. TreScig prawa autorskiego
sg autorskie prawa osobiste i majatkowe.
Autorskie prawa osobiste:

- sgnieograniczone w czasie i nie podlegaja
zrzeczeniu sie lub zbyciu,

- chronig wiez tworcy z utworem,

- zapewniaja prawo do autorstwa utworu,

- prawo do oznaczania utworu nazwiskiem,
pseudonimem, lub anonimowo,

- daja prawo o decydowaniu o pierwszym
udostepnieniu utworu publicznosci,

- zapewniaja prawo do nienaruszalnosci tre-
Sci i formy utworu i do jego rzetelnego wy-
korzystania (prawo do integralnosci utworu),

- prawo do nadzoru nad sposobem korzy-
stania z utworu.



Autorskie prawa majgtkowe:

- dajg prawo do korzystania z utworu,

- zapewniaja prawo do rozporzadzania
utworem (uzycie utworu przez innych wy-
maga zgody podmiotu praw autorskich),

- autorskie prawa majatkowe wygasaja
w wiekszosci wypadkéw w 70 lat po Smier-
ci tworcy - jesli prawa przystuguja osobie
innej niz twoérca, w 70 lat od daty rozpo-
wszechnienia lub ustalenia utworu,

- prawo autorskie mozna przenosi¢ na inne
osoby fizyczne i prawne; podmiot praw au-
torskich moze rowniez udziela¢ licencji
na korzystanie z utworu.

Licencje, ktore tamig monopol

Prawa autorskie zapewniaja wiec
tworcom pamie¢ wérdéd potomnych i korzy-
stanie z dobrodziejstw wtasnego dzieta. Jed-
nak kij ma dwa konce. Z perspektywy odbior-
cow kultury prawa autorskie ograniczajg po-
wszechny dostep do débr kultury. W przy-
padku istotnych dla rozwoju cztowieka
jak i spoteczenstw dobr prawodawcy prébuja
zliberalizowa¢ monopol autora. Stuza temu
licencje, ktére umozliwiaja uzytkowanie dobr
kultury, pod okre§lonymi warunkami. Pod-
stawg zasadg licencji jest to, ze uzytkownik
nie moze ,,narusza¢ normalnego korzystania

z utworu lub godzi¢ w stuszne interesy twor-

cy”, czyli upraszczajac kazdy autor ma pra-

wo do autorstwa dzieta, nalezy wiec wymie-
nic¢ jego imie i nazwisko oraz zrédto. Licen-
cja musi dotyczy¢ okreslonych pdl eksploata-
cji. Te sg zwigzane z: utrwaleniem utworéw

(zwielokrotnianie dzieta przy pomocy okre-

Slonej techniki) oraz rozpowszechnianiem

i publicznym udostepnianiem (wprowadza-

nie do obrotu, wystawianie, wySwietlanie,

nadawanie). Licencje dotycza dwoch sfer zycia
cztowieka prywatnego (osobistego) i publicz-
nego. Na potrzeby wtasne moze wiec ,,korzy-
sta¢ z pojedynczych egzemplarzy utworow
krag oso6b pozostajacych w zwigzku osobi-
stym, w szczegdlnosci pokrewienstwa, powi-
nowactwa lub stosunku towarzyskiego”.

Natomiast w sferze publicznej dobra autor-

skie sg licencjonowane wowczas gdy:

- biblioteki, archiwa i szkoty, archiwizuja
utwory juz rozpowszechnione i udostep-
niajg swoje zbiory nieodptatnie, w zakre-
sie dziatan statutowych;

- instytucje naukowe i o§wiatowe moga,
w celach dydaktycznych lub prowadza ba
dania i mogg korzystac z rozpowszechnio-
nych utworéw oraz tworzyc¢ kopie ich frag-
mentow;

- wolno rowniez przytacza¢ we witasnych
utworach urywki utworéw juz rozpo-
wszechnionych lub drobne utwory
w catosci, w celu wyjasniania, analizy kry-
tycznej, nauczania lub zgodnie z prawami
gatunku tworczosci;

- w celach religijnych, szkolnych i akademic-
kich wolno wykonywa¢ publicznie rozpo-
wszechnione wczes$niej utwory, o ile nie
wigze sie to z korzySciami majatkowymi;

- w celach naukowych i dydaktycznych wol-
no zamieszcza¢ drobne utwory w podrecz-
nikach, wpisach i antologiach (tworcy
przystuguje wtedy prawo wynagrodzenia).

Zazwyczaj o przestrzeganie praw au-
torskich i praw pokrewnych zar6wno w r6z-
nych kanatach eksploatacji i sferach zycia pry-
watnego i publicznego dbajg organizacje zbio-
rowego zarzadzania: stowarzyszenia tworcow,
wykonawcow lub producentow, ktorych sta-
tutowym zadaniem jest zbiorowe zarzadza-
nie i ochrona praw autorskich i pokrewnych
swoich cztonkow.

Oczywiscie diabet ukryt sie w szcze-
gotach. Poszczegbdlne artykuty prawa autor-
skiego okreslaja warunki dozwolonego uzyt-
ku osobistego i publicznego.

Idee non provit i rozw6j wolnej
kultury

Postepujgca prywatyzacja i komercjo-
nalizacja dobr kultury idzie w parze z za-
ostrzeniem prawodawstwa chronigcego wta-
snos$¢ intelektualng. Doprowadza to do
ostrych podziatow wsréd odbiorcow dobr
kultury, rozwarstwienia spotecznego a w osta-
tecznosci do rozbicia wspolnot spotecznych
i narodowych. Jednak wraz z rozwojem tech-
nologii informacyjnych a zwtaszcza z rozwo-
jem Internetu oraz coraz powszechniejszym
dostepem do zasobow sieciowych pojawiaja
sie idee i ruchy, ktore sprzeciwiajg sie prywa-
tyzacji kultury i tyranii praw autorskich.
W spoteczenstwie sieciowym w spos6b spon-
taniczny tworzg sie wspoélnoty zajmujgce sie
gromadzeniem i bezptatnym udostepnianiem
zasobow dobr kultury, zarowno wysokiej

! Np. Ustawa o prawie autorskim, rozdziat 3: Tre$¢ prawa autorskiego, oddziat 3, oddziat 3:

Dozwolony uzytek chronionych utwordow.



jak i popularnej. W uproszczeniu tego rodza-
ju dziatalnos¢ mozna uja¢ hastowo: non pro-
fit! Badacze dziatan wspolnot sieciowych
wskazujg na wyrazna opozycje, z jednej stro-
ny wobec wymogow rzeczywistosci rynkowej
i komercyjnej, czyli ciggtego pomnazania zy-
skow i rygorystycznej ochrony intereséw jed-
nostkowych i firm. Z drugiej do odnowienia
sie wartosci demokratycznych: otwartosci,
réwnosci i réznorodnosci. Internet umozli-
wia kulturowy rozwéj jego swiadomych pro-
cedur i regutl uzytkownikéw. Ich sprawne
i czytelne zapisy, jak i informacja o zasadach,
zapewnig wolny rozw6j kultury z poszano-
waniem praw autorskich. Jednym z oredow-
nikow swoistego egalitaryzmu w dostepie
do dobr kultury jest Lawrance Lessig, autor
ksigzki ,Wolna kultura” (przettumaczonej na
jezyk polski przez 20 translator6w - wolon-
tariuszy), z ciekawym wstepem Edwina Ben-
dyka:

»lstota innowacji Lessiga polega na
przywroceniu instytucji ochrony praw autor-
skich pierwotnego znaczenia. To znaczy, pra-
wa te majg, poprzez zapewnienie ochrony
tworcom (a nie gtownie koncernom wydaw-
niczym, fonograficznym czy filmowym) sty-
mulowa¢ tworczos¢. Lessig przekonujaco ar-
gumentuje, ze istotg tworczosci byto zawsze
potaczenie kopiowania, imitacji dorobku juz
istniejagcego z aktami oryginalnej ekspresji.
Jesli wiec tworczo$¢ ma kwitngé, tworcy
muszg mie¢ mozliwos¢ legalnego korzystania
z dorobku innych tworcow (czy bytby mozli-
wy hip-hop bez samplingu?). Ale to argumen-
tacja zbyt subtelna dla koncernéw, niech wiec
tworcy sami decyduja, jak ich dzieta majg by¢
eksploatowane. Ma im w tym pomoéc licen-
cja Creative Commons, 0 czym wigcej pisze
sam Lessig. Pomyst Lessiga to w pewnym sen-
sie kopernikanski zwrot. Zamiast za pomocg
licencji okresla¢, jak bardzo dzieto ma by¢
chronione, przekazuje te uprawnienia auto-
rowi - to autor ma decydowac, jak bardzo jego
dzieto ma by¢ wolne i dostepne dla innych
tworcow, czyli praktycznie wszystkich”.?

Dziatalnos¢ E. Bendyka i innych po-
pularyzatoréw liberalizacji praw autorskich
wynika z optymistycznej koncepcji powszech-
nego dostepu do débr kultury. Z pewnoscia
jest to Swiatowy, chyba nieodwracalny trend
(np. ,;Google” udostepniajg tres¢ ksigzek wy-

danych w j. angielskim, ktére znajduja sie
w amerykanskich bibliotekach), jednak
do koncowego efektu jest jeszcze daleko. Dla-
czego? Bowiem szeroko rozumiana kultura
popularna jest z natury komercyjna. Wydaw-
nicze serie, filmowe opowiesci rodem z Hol-
lywood czy Walt’a Disneya zarabiajg krocie
na dobrach kultury. Z jednej strony zapew-
niajg sobie zyski, a z drugiej karmig odbior-
cOw mitem ,,gwiazdy” i nadajg status ,,best-
sellera” najlepiej sprzedajacym sie produk-
tom. Dziatalno$¢ na rzecz ,,wolnej kultury”
jest wiec metaforyczng ,,walka z wiatrakami”
toczong przez obtgkanego Don Kichota. Na
szczesScie donkichoteria wzbudza sympatie, z
pewnoscig z powodu ludzkiej szlachetnosci i
poswiecenia.

Creative Commons Polska

CC Polska jest czeScig i-Commons,
ktora tworzg 38 oddziatow na swiecie. Ta or-
ganizacja pozarzadowa koncentruje sie
na dziatalnosci edukacyjnej polegajacej na po-
pularyzacji idei wolnej kultury i promocji
korzystania z licencji CC:

»Pisarzom, muzykom, filmowcom
i innym artystom CC oferuje alternatywe dla
tradycyjnych praw autorskich. Licencje CC
utatwiaja dzielenie sie¢ twdrczoscig i jej pro-
mocje - na zasadach okreslonych przez auto-
ra. Odbiorcom gwarantuja wieksza swobode
legalnego wykorzystywania utworow i two-
rzenia na bazie cudzej tworczosci”.?

Dziatalnos¢ licencyjna CC Polska
mozna uja¢ hastowo: ,sam decydujesz, jak
udostepniasz swoja tworczos¢”. Sa cztery
warunki, na ktérych autorzy wspoétpracujacy
z CC Polska uzyczaja swoich dziet:

uznanie autorstwa - wolno kopio-
wac i wykorzystywaé utwor i

@ utwory zalezne pod warunkiem, ze
0znaczysz autorstwo pierwowzo-
ru;

uzycie niekomercyjne - wolno ko-
piowac i wykorzystywaé utwor
i utwory zalezne jedynie dla celow
niekomercyjnych;

2 Bendyk E., Wstep [w:] Lessig L., Wolna kultura, WSiP, Warszawa 2005.

3 creativecommons.pl



bez utworéw zaleznych - wolno
i wykorzystywac utwoér jedynie
w oryginalnej postaci;

na tych samych warunkach - wol-
no rozprowadza¢ utwory zalezne
jedynie na licencji identycznej, co
oryginalna.

Creative Commons Polska udostepnia
strony internetowe, na ktérych mozna za-
mieszczac¢ autorskg tworczos¢. W bazie CC
znajdziemy réwniez inne licencjonowane
dzieta, z ktéorych mozemy korzystac, pod
warunkiem przestrzegania zasad. Dopuszczal-
nych jest 6 wariantow, na ktoérych funkcjo-
nuja licencjonowane dzieta:

a/ uznanie autorstwa;

b/ uznanie autorstwa, na tych samych warun-
kach;

¢/ uznanie autorstwa, uzycie niekomercyjne;

d/ uznanie autorstwa, uzycie niekomercyjne,
bez utworéw zaleznych;

e/ uznanie autorstwa, uzycie niekomercyjne,
na tych samych warunkach;

f/ uznanie autorstwa, bez utworoéw zaleznych.

Utwory licencjonowane CC s3 dostep-
Luiza Przybylska

Pedagogiczna Biblioteka Wojewddzka im. KEN
w Lublinie
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ne za darmo, na ich uzycie nie potrzeba ni-
czyjej zgody. Niestety, w przypadku innych
dobr kultury, ktore zazwyczaj s3 opatrzone na-
pisem: ,wszelkie prawa zastrzezone”,
a z ktorych chcemy korzysta¢, nalezy zacho-
wac ostroznos¢. W przypadku watpliwosci,
czy dany utwér mozemy skopiowac i publicz-
nie odstuchac lub sprzedac, lepiej jest zrezy-
gnowac.
DK

Konferencja
,,Cyfrowa edukacja dzieci i mtodziezy”

Fundacja Polskiej Biblioteki Interne-
towej zorganizowala w Warszawie w dniu
5 czerwca 2006 r. konferencje inaugurujaca
program edukacyjny pt. Cyfrowa edukacja
dzieci i mlodziezy. Konferencja z udziatem
przedstawicieli srodowiska akademickiego
i naukowego, przedstawicieli samorzadow,
nauczycieli i bibliotekarzy odbyta si¢ w Bi-
bliotece Narodowej w sali konferencyjnej
im. Stefana Dembego. Konferencja skupiata
si¢ wokot problemow zwiazanych z czytelnic-
twem. Uczestnicy obrad zainicjowali szeroki
Srodowiskowy dialog na temat promowania
nowoczesnych technologii w procesie edukacji.
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Polska Biblioteka Internetowa -
idee i tresci

Celem Fundacji PBI jest tworzenie,
utrzymywanie i rozwijanie Polskiej Bibliote-
ki Internetowej: pomnazanie jej zbiorow,
ich upowszechnianie przez sie¢ Internet oraz
zapewnianie dostepu do katalogow i petnych
tekstow publikacji naukowych, literackich
i archiwalnych, zgromadzonych na elektro-
nicznych nosnikach informacji. Ponadto Fun-
dacja PBI ma na celu wspieranie procesu na-
uczania dzieci i mtodziezy i zwigkszanie szans
w dostepie do dobr kultury spotecznosci lo-
kalnych, w srodowiskach wiejskich i polonij-



nych. Nalezy zaznaczy¢, ze podstawowym ce-
lem Polskiej Biblioteki Internetowej jest pod-
kredlenie edukacyjnej roli Internetu oraz pro-
mowanie w Polsce nowoczesnych, aktywizu-
jacych dzieci i mtodziez form nauczania.

Piecze nad Fundacja PBI sprawuja in-
stytucje, ktére majg Scisly zwigzek z polska
kulturg i nauka: Biblioteka Narodowa, Biblio-
teka Jagiellonska, Polska Akademia Nauk,
Ksigznica Kopernikanska, Papieska Akademia
Teologiczna.

Konferencja rozpoczeta si¢ powita-
niem wszystkich zebranych przez Adama Pie-
chowicza - prezesa Zarzagdu Fundacji PBI.
Wsrod zaproszonych prelegentow znalezli sie
przedstawiciele srodowiska nauczycielskiego,
bibliotek oraz eksperci branzy informatycz-
nej.

Jako pierwsza gtos zabrata Teresa Szy-
morowska - dyrektor Wojewoddzkiej Bibliote-
ki Publicznej i Ksigznicy Miejskiej im. M. Ko-
pernika w Toruniu. W swoim wystgpieniu
pt. ,,Zasoby bibliotek i ich rola w polskiej kul-
turze” przedstawita zasadniczy cel powota-
nia Polskiej Biblioteki Internetowej, ktorym
jest wyréwnanie szans dostepu do publikacji
w jezyku polskim osobom zamieszkujacym
rejony oddalone od centrow kulturalnych
i duzych osrodkow akademickich.

Polskg Bibliotekg Internetowa
od 22 kwietnia 2004 r. zarzgdza Wojewddz-
ka Biblioteka Publiczna - Ksigznica Koperni-
kaniska. Poczyniono starania, aby PBI obej-
mowata m.in. kanon literatury polskiej, po-
lonica do konica XVIII wieku, literature mniej-
szo$ci narodowych oraz polskich noblistow.

Teresa Szymorowska omowita zasoby
bibliotek polskich na przyktadzie Ksigznicy
Kopernikanskiej, ktorej zbiory licza:

- druki nowe, wydane po 1800 roku -
836912 woluminéw ksigzek,

- druki nowe - 96020 woluminéw czaso-
pism,

- starodruki - 26300 woluminow,

- rekopisy - ok. 700 jednostek,

- zbiory kartograficzne - 3807 jednostek.

Waznym punktem referatu byta spra-
wa digitalizacji zbioréw. Od 1998 r. dziata li-
nia technologiczna mikrofilmowania i digi-
talizacji zbioréw zabytkowych, starodrukow,
rekopisow, kartografii i XIX/XX-wiecznych
kolekcji regionalnych. Pracownia zajmuje sie
wiec mikrofilmowaniem i digitalizowaniem
zbioréw podlegajacych szczegolnej ochronie.
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Zabezpiecza przed zniszczeniem czasopisma
z przetomu XIX i XX wieku, wydane na ,,kwa-
$nym papierze”, szczeg6lnie narazone na de-
gradacje. Prace archiwistow i bibliotekarzy
z pracowni zbioréw zabytkowych finansowo
wspomogta dotacja Ministra Kultury i Dzie-
dzictwa Narodowego w wysokosci 150 tys.
zt. Ministerialny grant umozliwit zrealizowa-
nie I. etapu modernizacji Regionalnego Cen-
trum Mikrofilmowania i Digitalizacji (ReCe-
MiD). Dzieki tym funduszom mozna zabez-
pieczy¢ i udostepnié na nowoczesnych no$ni-
kach zbiory podlegajace wyjatkowej ochro-
nie.

Historia powstania i ksiegozbior

Biblioteki Gdanskiej PAN

Nastepny referat pt. ,,Dostepnos¢ zbio-
row Biblioteki Gdanskiej PAN na no$nikach
elektronicznych i w Internecie” wygtosita
Anna Walczak - pracownik BG PAN. Prele-
gentka przedstawita krotki zarys historii Bi-
blioteki. Biblioteka Gdaniska powstata jako
Biblioteka Rady Miejskiej. Jej podstawe sta-
nowit ksiegozbiér wtoskiego humanisty Jana
Bernarda Bonifacia, liczacy 1140 dziel, ofia-
rowany miastu w 1591 r. P6zniej dotaczono
do niego ksiegozbiory trzech gdanskich biblio-
filow: teologa - Aleksandra Glasera, prawni-
ka - Kaspra Schutza i prawnika - Henryka
Lemkego oraz darowizny patrycjatu Gdan-
skiego. W chwili otwarcia Biblioteka liczyta
4000 dziet. W nastepnym stuleciu w biblio-
tece znalazly sie m.in. ksiegozbior ksiegarza
gdanskiego Baltazara Andreae oraz duzy ksie-
gozbior Adriana Engelkego, rajcy i bibliote-
karza gdanskiego. W XVIII i XIX wieku
do Biblioteki Gdanskiej wptyneto jeszcze kil-
ka niezwykle cennych ksiegozbiorow,
m.in. Joachima G. Bartholdiego, Michata Ha-
nowa, Jakuba Kabruna oraz szczatki biblio-
tek klasztornych: Cystersow w Oliwie i Kar-
melitow w Gdansku. W 1905 r. do Biblioteki
trafit ksiegozbiér muzyczny z kosciota
Sw. Jana, a w 1912 r. depozyt Biblioteki Ko-
Sciota Najswietszej Marii Panny.

Dziat Naukowy Biblioteki Miejskiej
w Gdansku zostat wiaczony w struktury Pol-
skiej Akademii Nauk w 1955 r. Profil groma-
dzonych zbioréw obejmuje: prawo, historie,
literature, filozofie, psychologie, socjologie,
nauki ekonomiczne, matematyke, astrono-
mie, nauki medyczne i przyrodnicze. Ksiego-
zbioér liczy obecnie ok. 800 000 woluminow.



Kolejnym punktem wystapienia byto
omoOwienie stanu archiwizacji zbiorow na no-
$nikach elektronicznych oraz przedstawienie
procesu ich digitalizacji. W Bibliotece Gdan-
skiej PAN powstata w 1998 r. Pracownia Do-
kumentoéw Wtoérnych i Informatycznych, kto-
ra gromadzi, opracowuje i udostepnia doku-
menty nieksigzkowe: mikrofilmy, CD-ROM-y,
slajdy i mikrofisze. Biblioteka posiada
185 jednostek inwentarzowych kaset magne-
tofonowych i video, 5021 jednostek inwen-
tarzowych mikrofilméw, ktére zostaty wyko-
nane w celu ochrony najcenniejszych doku-
mentoéw (rekopisy muzyczne np. Vivaldi, dru-
ki z XVI-XVIII wieku dotyczace Prus, kore-
spondencja Jana Heveliusza, roczniki ,,Gaze-
ty Gdanskiej”) oraz 521 jednostek inwenta-
rzowych ptyt CD (rocznik ,,Dziennika Battyc-
kiego” za I potrocze 1846 r., rekopisy Biblio-
teki Mariackiej pochodzace z Kosciota Naj-
Swietszej Maryi Panny, plany Gdanska
od XVII wieku do konca II wojny swiatowej
z planami Wolnego Miasta Gdansk).

Do przeniesienia na nosniki elektro-
niczne kwalifikuje sie w pierwszej kolejnosci
najcenniejsze zbiory, nastepnie dokumenty
wydrukowane na ,,kwa$nym papierze” oraz
kopie kwerend biezacych. Zaré6wno mikrofil-
my jak i CD-ROMy s3a opracowywane w ka-
talogach alfabetycznych i sygnaturowych.

Na stronie internetowej BG PAN zo-
stat umieszczony link do zeskanowanej pu-
blikacji ,,Katalog inkunabutéw Biblioteki
Miejskiej w Gdansku”, wydanej w 1954 r.,
w opracowaniu Heleny Jedrzejowskiej i Ma-
rii Pelczarowej. Dokument zostat umieszczo-
ny w postaci pliku PDF, SMB i zaopatrzony
W system optycznego rozpoznawania znakow
- OCR (Optical Character Recognition).
Biblioteka BG PAN na digitalizacje zbiorow
przeznacza rocznie 90-100 tys. zt.

Polskie Bractwo Kawalerow
Gutenberga popularyzuje
ksiazke i czytelnictwo

Kolejny gos¢, Wielki Kanclerz Polskie-
go Bractwa Kawaleréw Gutenberga - Jacek Ku-
Smierczyk, wystgpit z referatem pt. ,Czytel-
nictwo w Polsce: stan obecny i perspektywy
rozwoju”, w ktérym zwracat szczegélng uwa-
ge na waznosc¢ i potrzebe ksztatcenia nawy-
kow czytelniczych wsréd dzieci i mtodziezy.
Idea powstania Bractwa narodzita si¢ we Fran-
cji w 1978 r., kiedy to grupa wydawcow
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i dziennikarzy francuskich wystapita z inicja-
tywg zatozenia Bractwa Kawaler6w Gutenber-
ga. Stowarzyszenia to stanowi integralng czes¢
Europejskiej Konfraterii Bractwa Kawalerow
Gutenberga, organizacji dziatajacej w pieciu
krajach Europy. W 1995 r. nastgpita uroczy-
sta inicjacja dziatalnosci polskiego oddziatu
stowarzyszenia. W poczatkowym okresie swo-
jego istnienia bractwo bylo mato znane
w Srodowisku poligraficzno-wydawniczym i
nie dziatato tak aktywnie jak obecnie. Na prze-
tomie 1997/98 r. Kapituta Polskiego Bractwa
Kawalerow Gutenberga podjeta decyzje o ak-
tywizacji dziatalnosci. Rozpoczeto dziatania
majace na celu praktyczng realizacje zadan
zapisanych w statucie, czyli: popularyzacje
jezyka polskiego oraz szerzenia kultury pol-
skiej, rozpowszechnianie idei Europy sprawie-
dliwej i braterskiej, doskonalenie i rozwoj
sztuki drukarskiej, a takze wspieranie czytel-
nictwa i oSwiaty szczeg6lnie wsrod dzieci
i mtodziezy.

Wtasnie o tych ideatach mowit Jacek
Ku$mierczyk w swoim wystgpieniu. Nakre-
§lit obecny obraz polskiego czytelnictwa
i wyraznie zaznaczyl, ze Polacy wcale nie ogra-
niczyli czytania. Wrecz przeciwnie, w ostat-
nim czasie tendencje czytelnicze wzrastajg.
Jednak nie mozna opierac sie tylko na ksigz-
ce drukowanej, ktora stata sie obecnie pro-
duktem handlowym. Bractwo stawia sobie za
cel ochrone stowa drukowanego. W czasach
gdy przemyst poligraficzno-wydawniczy zdo-
minowany jest przez technologie informatycz-
ne, cele dawniej kreslone, pojmowane
s3 obecnie w inny sposob. Stowarzyszenie
nie zamierza broni¢ przemystu i czytelnikow
przed nowymi technologiami, lecz dzieki
wsparciu multimedialnemu chce chroni¢ to,
co najcenniejsze w stowie drukowanym.

Kultura i edukacja w spoteczen-
stwie sieciowym

Nastepnym prelegentem byt Mieczy-
staw Muraszkiewicz - profesor w Instytucie
Informatyki Teoretycznej i Stosowanej Pol-
skiej Akademii Nauk oraz w Instytucie Infor-
matyki Politechniki Warszawskiej. Przedsta-
wit on interesujgca prezentacje multimedialng
na temat: ,,Spoteczenstwo sieciowe: czym jest
i co to dla nas oznacza?”. Gtébwnym przesta-
niem wyktadu byly stowa prof. Muraszkie-
wicza: ,,Jestem inzynierem i dlatego bede bro-
nit kulture i edukacje przed niekontrolowa-



nym zalewem informacji”. Aby wyjasni¢ do-
ktadnie, co kryje sie za tymi stowami, profe-
sor podjat probe scharakteryzowania kilku
waznych zagadnien takich jak kultura, nauka,
edukacja, technika oraz spoteczenstwo sieciowe.

Kultura niematerialna to niewidzial-
ne universum ztozone z symboli, archetypow,
wierzen i skomplikowanych relacji. Kultura
okresla naszg tozsamos¢ i nadaje sens zyciu,
zakotwicza nas w spoteczenstwie. Edukacja
jest systemem, ktory ksztattuje umiejetnosci,
uczy przekazywania wiedzy, buduje autono-
mie moralng (poczucie wolnosci wewnetrz-
nej, zdolnosci krytycznego myslenia, odroz-
nianie celow i srodkéw, odpowiedzialnos¢
spoteczna).

Nauka to uniwersum oparte na obser-
wadji, logice, doswiadczeniu, rozpoznawalna
jako usystematyzowana, wielokrotnie rzeczo-
wo weryfikowana i rzetelna wiedza, ktorej ce-
lem jest opisanie §wiata. Profesor zwrdcit uwa-
ge na istotny fakt dotyczacy rozwoju techni-
ki. W XXI w. nowoczesna technologia jest
wszechobecna. Nie mozna wiec pozwolic¢
na brak ,,wspoétpracy” miedzy kulturg i edu-
kacja a technika. Nowoczesne technologie
sa niebezpieczne i destrukcyjne - zwigzane
z kapitatem, sg postrzegane jako nosnik zta.
Kultura jest pojmowana jako universum sko-
lonizowane przez maszyny i narzedzia, pro-
cedury i procesy, produkty i ustugi. Dlaczego
wiec ludzie obecnie kochaja technike i nie wy-
obrazaja sobie bez niej zycia? Technika jest
bowiem gléwnym czynnikiem postepu spo-
tecznego, nosnikiem nadziei na lepsze zycie.
Pomimo ze ludzie sa swiadomi zagrozen, nie-
bezpieczenstw i negatywnych konsekwencji
wynikajacych z postepu technicznego, to ni-
gdy nie zrezygnuja z jego rozwoju. Technika
uzupeinia, wzmacnia i rozszerza zmysty
i mozliwosci cztowieka (widzenie, styszenie,
zdolnosci lokomocyjne i komunikacyjne)
oraz wzmacnia nasze indywidualne i kolek-
tywne ego.

W dalszej czesci wyktadu profesor
omoOwit ogolne problemy etyczne zwigzane
z rozwojem technologii informacyjno-komu-
nikacyjnych (ICT) i ich wptyw na edukacje
i zycie codzienne. Wymienit zagrozenia wy-
nikajgce z rozwoju ICT:

- roznica predkosci - Swiat rzeczywisty
nie nadaza za Swiatem wirtualnym,

- przejscie od myslenia analitycznego
do symulacji (wirtualna rzeczywistos¢),
,»don’t think, process it” - nie mysl, testuj,

- budowanie tozsamosci przez przynalez-
nos$¢ do sieci wirtualnych,

- hiperprzestrzen jest Swiatem androgynicz-
nym (zanik yin i yang),

- Big Brother — sieci w potgczeniu z bazami
danych i sensorami,

- coraz wiecej decyzji podejmujg za ludzi
komputery,

- technika wypiera kulture oraz majoryzuje
nauke i edukacje,

- im wspanialsza technika tym wiekszy bu-
dzi niepokoj i obawy,

- technika w coraz wiekszym stopniu zaste-
puje religie i mitologie.

Wykorzystanie zdobyczy techniki
w kulturze, nauce i edukacji jest wiec konieczne.

Tanie podreczniki to -
,Wolne Podreczniki”

Druga cze$¢ konferencji rozpoczeta sie
serig wyktadow pt. ,,Nowoczesne technolo-
gie w stuzbie edukacji”. Jako pierwsza zabra-
ta gtos Jolanta Lipszyc - dyrektor LXIV Li-
ceum Ogolnoksztatcgcego im. S. I. Witkiewi-
cza w Warszawie, prezes Fundacji Nowocze-
sna Polska.

Fundacja Nowoczesna Polska powsta-
ta po to, aby w jak najwiekszym stopniu
wspomagac edukacje i ksztalcenie dzieci oraz
walczy¢ z cyfrowym wykluczeniem w czasach
ekspansji spoteczenistwa informacyjnego.
Od pieciu lat fundacja pomaga polskim dzie-
ciom zrozumie¢ i wykorzystywaé nowocze-
sne technologie. Zaopatruje biblioteki szkol-
ne w komputery z dostepem do Internetu
i wyposaza szkoty w multimedialne narzedzia
nauczania. Dzieki fundacji wielu nauczycieli
nauczyto sie obstugiwa¢ nowoczesne opro-
gramowanie komputerowe. Fundacja Nowo-
czesna Polska stara sie da¢ dzieciom to,
co najcenniejsze: wiedze i umiejetnosci po-
zwalajace rozumie¢ wspotczesny swiat i wy-
korzystywa¢ mozliwosci, jakie on daje. Joan-
na Lipszyc zwrbcita szczegblng uwage na to,
aby umiejetno$¢ korzystania z komputera
i Internetu byta czym$ naturalnym we wspoét-
czesnej szkole. Komputer powinien stac sie
narzedziem do wszechstronnego przetwarza-
nia wiedzy, sortowania i symulacji danych.
Bez stalego dostepu do komputera naucza-
nie jest dzisiaj niemozliwe. Dlatego Fundacja
rozpoczeta prace nad uruchomieniem progra-
mu ,Wolne Podreczniki”. Podobne programy
powstawaty na catym Swiecie od wielu lat.



Najbardziej znane z nich to:

- wikitextbook.co.uk (Wielka Brytania),

- nongnu.org/thsst (Republika Potudniowej
Afryki),

- wikibooks.org.

Koordynator programu zaprezentowat
stuchaczom konferencji zalety ,Wolnych Pod-
recznikow” i powody, dla ktérych powstat
projekt.

Fundacja Nowoczesna Polska moze
zmieni¢ obecng sytuacje na polskim komer-
cyjnym rynku, ktorego reguty nie pozwalaja
na obnizenie kosztow tradycyjnych podrecz-
nikéw szkolnych. Za komplet ksigzek
do I klasy liceum trzeba zaptaci¢ ok. 350 zi.
Wiele rodzin nie sta¢ na taki wydatek. Fun-
dacja znalazta sposéb na rozwigzanie tego
problemu. Dzigki wolnym licencjom, czyli
takim, ktére zezwalaja na bezptatne kopio-
wanie, rozpowszechnianie i dostosowanie
do wtasnych potrzeb, kazdy (np. wydawca,
szkota, gmina) bedzie mogt bez ograniczen
drukowac i kopiowa¢ oraz rozpowszechnia¢
,Wolne Podreczniki”. W przypadku ksigzek
drukowanych koszt bedzie mozna obnizy¢
do 50 %, a w przypadku ptyt CD lub pod-
recznikoéw dostepnych w Internecie, do kilku
groszy.

,»Wolne Podreczniki” beda dostepne
w formie cyfrowej oraz tradycyjnej papiero-
wej. Prace nad podrecznikami odbywac sie
beda publicznie na portalu ,,wiki”, otwartym
dla wszystkim. Pisane beda przez nauczycieli
i grupy wolontariuszy komunikujacych sie
ze soba przez Internet. Jednak ksigzki prze-
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znaczona dla szko6t, ktére muszg miec¢ akcep-
tacje ze strony Ministerstwa Edukacji i Nauki
tworzy¢ beda specjalisci i metodolodzy zwia-
zani z Fundacjg Nowoczesna Polska, ktora
pelni funkcje administracyjng, redaguje, re-
cenzuje i wysyta projekty podrecznikow do
zatwierdzenia do Ministerstwa.

,Wolne Podreczniki” beda mialy bu-
dowe modutowa, ktéra pozwoli na tatwe do-
stosowanie ich do potrzeb danej szkoty lub
programu nauczania. Dzieki wolnym licen-
cjom bedzie mozna szybko i bez problemu
dodawac niezbedne poprawki i aktualizacje
oraz wprowadzaé na bie-
z3co nowe, lepsze materia-
ty edukacyjne.

Wyktad zakonczyt sie
stwierdzeniem, ze ,Wolne
Podreczniki” to przysztos¢
edukacji, a wspotczesna
szkota nie moze funkcjo-
nowac¢ bez nowoczesnych
technologii.
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Czes¢ II ukaze sie w na-
stepnym numerze ,,Ad
rem”.



Joanna Tarasiewicz
Pedagogiczna Biblioteka Wojewédzka
im. KEN w Lublinie

Nowe tytuly czasopism
w Pedagogicznej Bibliotece Wojewodzkiej
im. KEN w Lublinie (cz. 2)

»,Prawnik Nauczyciela” - kwartalnik stuzy pomoca prawng osobom zwigzanym z o$wiatg -
dyrektorom szkot, nauczycielom, pracownikom nadzoru pedagogicznego, pracownikom admini-
stracyjnym. Na tre$¢ czasopisma sktadajg sie odpowiedzi na najczesciej zadawane pytania czytel-
nikéw, dotyczace szeroko rozumianego prawa oswiatowego. Pytania mozna kierowac¢ na adres
redakcji lub na adres e-mail: prawo@bohdanorlowski.com.pl Jak zapewnia wydawca, zadne
z pytan nie pozostanie bez odpowiedzi. W piSmie znajdziemy ponadto fragmenty aktow praw-
nych, komentarze, wzory drukéw i formularzy.

,yopoteczenstwo i Polityka” - publikacja wydawana z inicjatywy Wyzszej Szkoty Humani-
stycznej im. Aleksandra Gieysztora. Skierowana jest gtéwnie do nauczycieli przedmiotéow spo-
tecznych, ale autorzy zachecaja rowniez do lektury studentéw i uczniow szkét gimnazjalnych.
W zamierzeniu wydawnictwo ma stuzy¢ pomocg dydaktyczng nauczycielom oraz propagowac
edukacje obywatelska, ktorej filarami s3 nowoczesna szkota i wyksztatcony, swiatly pedagog.
Redakcja zacheca do wspotpracy wszystkich, ktérzy chcieliby podzieli¢ sie swojg wiedzg i do-
Swiadczeniem zawodowym. Wsrod artykulow teoretycznych i problemowych z zakresu nauki
o panstwie, prawie i mysli politycznej, znajduja si¢ zapisy spotkan z mtodzieza, rozktady materia-
tu, scenariusze i sprawozdania z lekgji.

s, Niepetnosprawnos¢ i Rehabilitacja” - kwartalnik wydawany przez Instytut Rozwoju Stuzb
Spotecznych. Poswiecony jest rehabilitacji medycznej, spotecznej i zawodowej oséb niepetno-
sprawnych (dorostych i dzieci). Prezentowane s3 tu wyniki najnowszych badan, prace o charakte-
rze monograficznym, doniesienia z konferencji i seminariow. Kwartalnik wspiera wysitki os6b
i instytucji zaangazowanych w pomoc osobom niepetnosprawnym na rynku pracy.

»Zeszyty Naukowe. Pedagogia” - Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Rykach.
Na jego famach prezentowane s3 prace z dziedziny nauk pedagogicznych, artykuly dotyczace
metodyki nauczania poszczegblnych przedmiotéw oraz doniesienia z realizowanych projektow
badawczych. Duzo miejsca zajmuja ponadto prezentacja dorobku naukowego pracownikéw uczelni
oraz teksty dotyczace srodowiska lokalnego.

»,Bezrobocie Rejestrowane” - kwartalnik przygotowywany na podstawie miesiecznej spra-
wozdawczosci Ministerstwa Gospodarki i Pracy, sporzadzanej przez powiatowe urzedy pracy.
Czasopismo ukazuje si¢ w wersji dwujezycznej — angielskiej i polskiej. Dane przedstawiane
w publikacji dotycza 0s6b bezrobotnych zarejestrowanych w powiatowych urzedach pracy i po-
szukujacych pracy za posrednictwem tych urzedéw. Oprocz tablic statystycznych i wykresow
znajduja sie tu uwagi i objasnienia do prezentowanych danych. Informacje o osobach bezrobot-
nych prezentowane s3 w przekroju wedtug pici, wieku, poziomu wyksztatcenia, czasu pozosta-
wania bez pracy, wojewddztw (podregionow i powiatoéw).

,,Neophilologica Podlasiensia” - rocznik wydawany przez Instytut Neofilologii Akademii Pod-
laskiej w Siedlcach, przy wspotpracy z naukowcami Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego oraz
Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej. Przedstawiane tu prace pogrupowane s3 w nastepuja-
cych dziatach: 1) Jezykoznawstwo ogodlne, 2) Metodyka nauczania jezykoéw obcych, 3) Literaturo-
znawstwo, 4) Kulturoznawstwo glottodydaktyczne, 5) Dokumentalistyka glottodydaktyczna
(dydaktyka jezykoéw obcych, w tym jezyk polski jako jezyk obcy).

,wictor Gimnazjalista” - dwutygodnik skierowany do ucznidow szkét gimnazjalnych. Zawiera
obszerne materiaty edukacyjne: sprawdziany, opracowania lektur, przyktady testow, lekcje jezy-
kow obceych z komentarzem gramatycznym. Ponadto znajdziemy tu wszystko, co moze zaintere-
sowa¢ mtodego czytelnika — mode, wiadomosci ze swiata muzyki i filmu, nowinki kosmetyczne.
Dodatkowym atutem czasopisma jest atrakcyjna szata graficzna.
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Prace plastyczne zamieszczone w numerze:
uczniéw z Mlodziezowego Domu Kultury w Lublinie ul. Grodzka 11
(www.mdk.lublin.pl) - pracownia plastyczna przy ul. Chrobrego 18,
nauczyciel - Magdalena Ciezak:

Paulina Wtodarczyk
Agata Basak
Agata Kmiec
Alicja Dymel
Sabina Dymel

Anna Ciszewska
Beata Weber
Joanna Majsak
Katarzyna Marzec
Dawid Szot

Katarzyna Marzec
Maria Michniewicz
Michalina Stachyra

uczniow ze Szkoty Podstawowej nr 23 w Lublinie,
nauczyciel Andrzej Niewiadomski:
Martyna Wiaderek, Aneta Osiecka, Gabriela Szalast, Anna Pyszniak,
Agata Kowalska, Amelia Kawiak

Zdjecia: Andrzej i Krystyna Kottunowie, Krzysztof Borzechowski
i Alina Bryk - Publiczna Szkota Podstawowa w Borzechowie
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