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Jakos¢ w placowce oswiatowej

Alicja Ciszek-Roskal

Kuratorium Oswiaty w Lublinie

Dyrektor Wydziatu Pragmatyki i Doskonalenia
Nauczycieli

Ewaluacja lekcji
a doskonalenie warsztatu pracy nauczyciela

Nauczyciele poszukuja wiarygodnej,
zwrotnej odpowiedzi na istotne pytania: ja-
kim jestem pedagogiem? Jak oceniana jest
moja praca przez uczniow? Czy mogtbym by¢
lepszym dydaktykiem? Co moge zrobi¢ by by¢
lepszym nauczycielem? Opinie dyrektora
$3 nam znane z racji sprawowanego nadzoru
pedagogicznego. Nieczesto zasieggamy opinii
0 naszej pracy u kolezanek i kolegoéw, rza-
dziej u nauczyciela metodyka, a sporadycz-
nie u naszych uczniow. Tylko nieliczni z nas
systematycznie dokonuja diagnozy i oceny ja-
kosci swojej pracy, aby doskonali¢ warsztat
i podnosi¢ jako$¢ swiadczonych ustug edu-
kacyjnych. Pierwszym krokiem do zmiany jest
samoocena.’

Nauczyciel zdaniem Richarda I. Arendsa:

»---poprzez badania metodyczne, be-
dace procesem poszukiwania ,,wiedzy, ktora
postuzy dziataniu”, zbiera trafne informacje
o swoich lekcjach, wykorzystuje je jako pod-
stawe do podejmowania decyzji dotyczacych
czynnosci uczenia si¢ i czynnosci nauczania,
dzieli si¢ tymi informacjami z uczniami
po to, aby poznac ich stanowisko oraz skto-
ni¢ do wewnetrznego zaangazowania w okre-
$lone czynnosci uczenia si¢ i dziatania”.?

Uzasadnieniem dziatan w zakresie
doskonalenia jakoSci naszej pracy (w tym
warsztatu) jest nie tylko realizacja potrzeb,
takich jak: potrzeba uznania, akceptacji po-

czynan, rozwoju zawodowego, ale takze prze-
pisy prawa oSwiatowego.

W Karcie nauczyciela art. 6a ust.5
ustawy z dnia 26 stycznia 1982 roku - (Dz.U.
z 2003 r. Nr 118, poz. 1112, z pézn. zm.),
czytamy: ,,oceny pracy nauczyciela dokonu-
je dyrektor szkoty, ktéry przy jej dokonywa-
niu moze zasiegnaé opinii samorzadu
uczniowskiego”. Ponadto zapisy § 3 ust.3
pkt 2 rozporzadzenia w sprawie szczegdto-
wych zasad sprawowania nadzoru pedago-
gicznego... (Dz. U. z 2004 r. Nr 89, poz. 845
ze zm.), naktadaja obowigzek uwzgledniania
opinii uczniéw, rodzicow, nauczycieli w trak-
cie przeprowadzania zarbwno zewnetrznego,
jak i wewnetrznego mierzenia jakosci pracy
szkoty. W § 7 ust. 2 pkt 1 rozporzadzenia
MEN:iS z dnia 1 grudnia 2004 r. w sprawie
zasad uzyskiwania stopni awansu zawodowe-
go przez nauczycieli (Dz.U. Nr 260,
poz. 2593). Jednym z wymagan niezbednych
na stopien awansu zawodowego nauczyciela
mianowanego jest umiejetnoS¢ organizacji
i doskonalenia warsztatu pracy, dokonywa-
nie ewaluacji wlasnych dziatan, ocenianie ich
skutecznosci i dokonywanie zmian w tych
dziataniach; na stopien nauczyciela dyplomo-
wanego - obok innych wymagan w § 8 ust. 2
pkt 1 jest mowa o dalszym doskonaleniu
warsztatu pracy.’

1 Zob. S. C Paris, L. Ayres, Stawanie sie refleksyjnym uczniem i nauczycielem, WSiP, Warszawa, 1997.

2 Zob. R. 1. Arends, Uczymy sie nauczaé, WSiP, Warszawa, 1994, s. 428.

3 Zapisy te s3 wytycznymi do autoanalizy i samooceny nauczyciela w trakcie procesu rozwoju zawodo-
wego, ukierunkowujg réwniez ocene dorobku zawodowego nauczyciela w procedurach awansowych.



Pojecie warsztatu pracy nie zostato
zdefiniowane w rozporzadzeniu. W publika-
cjach na temat nauczania obejmuje ono na-
rzedzia (metody, procedury) stuzace realiza-
cji okreslonych zadan. Warsztat pracy nauczy-
ciela, zdaniem Jacka Krolikowskiego, ,,nale-
zy rozumie¢ robwniez jako postawy i zwigza-
ne z nimi wartosci, a takze jako refleksje nad
przebiegiem praktyki zawodowej, co do za-
ktadanych celow i zasad etycznych. Naucza-
nie i wychowanie jest procesem. Nie mozna
skutecznie go realizowa¢, stosujac niezalez-
nie od okolicznosci te same sposoby poste-
powania. Sytuacje wymagaja stosowania
przez nauczyciela r6znych narzedzi stosow-
nie do okolicznosci, ktére kazdorazowo na-
lezy oceni¢, aby podja¢ wtasciwe dziatanie.
Wymaga to rozwijania kompetencji i kon-
frontowania celow i efektow dziatan w pro-
cesie refleksji. Najlepszym sposobem dosko-
nalenia praktyki zawodowej uwaza si¢ pod-
dawanie jej stalej refleksji (ogladowi), wycia-
ganie wnioskéw, a nastepnie na ich podsta-
wie opracowywanie i wdrazanie programu
dziatania. Refleksja jest elementem warszta-
tu pracy, wptywajacym na jego rozwoj” .

Doskonalenie warsztatu pracy odby-
wa sie poprzez analize dziatan dydaktycznych
i wychowawczych, uzyskiwanie informacji
zwrotnych na temat swojej pracy (od dyrek-
tora, nauczycieli, uczniéw, rodzicow), pisa-
nie artykutéw dotyczacych pracy nauczycie-
la, program6w nauczania, wymiane doswiad-
czen, uzyskiwanie dodatkowych kwalifikacji,
uczestnictwo w charakterze eksperta w pra-
cach komisji ds. awansu zawodowego, uzy-
skanie uprawnien i czynny udziat w charak-
terze egzaminatora egzaminow zewnetrznych.
S3 to nieocenione zrédia stuzace refleksji,
czyli krytycznemu namystowi nad sytuacja
zawodowg nauczyciela. Uwzglednia on row-
niez przekonania i warto$ci nauczyciela.

Prawo oswiatowe daje podstawy do
obserwacji czynnosci nauczyciela i uczniow
oraz podkresla znaczenie opinii rodzicow
o pracy nauczyciela.

W artykule chciatabym wskaza¢ na
ewaluacje lekcji, a konkretnie na autoewalu-
acje jako zrodto profesjonalnego doskonale-

nia nauczyciela. Do jej przeprowadzenia pro-
ponuje zastosowanie metody/techniki auto-
skopii® z wykorzystaniem sprzetu fotograficz-
nego® do filmowania przebiegu jednostki lek-
cyjnej i do jej odtworzenia oraz kwestiona-
riusza ankiety i karty obserwacji. Wartosci au-
toedukacyjne autoskopii uzyskanej dzieki
wykorzystaniu kamery i magnetowidu byty
opisane przez R. Wronskiego (1997, 1998),
B. Sitarska (1998), B. Zycha (2000). Zostaty
tez potwierdzone empirycznie. Nie oznacza
to jednak, ze autoskopia mimo przypisywa-
nych jej zalet jest stosowana przez nauczy-
cieli.

Uczestniczac w pracach komisji ds. awan-
su zawodowego w charakterze przewodniczg-
cego lub eksperta od 2001 r. nie spotkatam
sie z przypadkiem stosowania autoskopii
i wykorzystania jej przez nauczycieli w do-
skonaleniu warsztatu pracy. Jestem przekona-
na, ze stosowanie tej metody/techniki jest za-
sadne, mimo pracochtonnosci, a przede
wszystkim koniecznosci dysponowania od-
powiednim sprzetem. Materiat zarejestrowa-
ny kamerg moze nauczyciel wykorzystac
do samooceny przeprowadzonych przez sie-
bie zaje¢ edukacyjnych, do prowadzenia szko-
leri dla nauczycieli i studentow.

Zastosowanie autoskopii przez na-
uczyciela daje mozliwos¢ dokonywania po-
rOwnania stopnia opanowania umiejetnosci
(w przypadku nauczania jezykéw obcych
moga to by¢ umiejetnosci fonetyczne lub
sprawnosci jezykowe, w szczeg6lnosci spraw-
no$¢ moéwienia) przez zespot uczniowski,
oceny efektywnosci i skutecznosci stosowa-
nych metod i technik nauczania. Rejestracja
lekcji daje mozliwos¢ jej wielokrotnego od-
twarzania, a dzieki temu dokonania szczego-
towej analizy jej przebiegu w r6znych aspek-
tach.

Autoskopia jest najlepszym srodkiem
nauczenia si¢ uwaznego Sledzenia tego,
co dzieje sie w klasie. Obserwacja lekcji przez
prowadzacego, rozumiana w tym przypadku
jako analiza, jest podstawg do diagnozowa-
nia mocnych i stabych stron organizacji i prze-
biegu procesu nauczania - uczenia sie, ucze-
nia si¢ samokrytyki niezbednej do ulepsza-
nia procesu nauczania.

4 J. Krolikowski Warsztat pracy eksperta| w) : Szkolenie ekspertow ds. awansu zawodowego nauczycieli -

materiaty edukacyjne , CODN, Warszawa, 2005.

5 gr. autos - sam + scopeo - ogladam, ogladanie samego siebie
¢ Sprzetem rejestrujacym moze by¢ kamera analogowa, a odtwarzajacym - magnetowid, lub odpowied-

nio: kamera cyfrowa i komputer.



Celem ewaluacji lekcji (z wykorzysta-
niem autoskopii) jest dostarczenie petnej, rze-
telnej informacji o mocnych i stabych stro-
nach pracy dydaktycznej, o jej wymiernych
efektach. Uzyskane dane, po stosownym prze-
analizowaniu, mogg stanowi¢ podstawe pla-
nowania rozwoju zawodowego. Jezeli zalezy
nam na osigganiu wysokiej jakosci naucza-
nia, nalezy w spos6b zaplanowany sprawdzac
realizacje wtasnych celéw, stylu funkcjono-
wania w zawodzie, oceniajac i porownujac
osiggane wyniki (zgodnie z cyklem dziatania
zorganizowanego). Takie postepowanie nie
dopuszcza do utrwalania brakow, umozliwia
bowiem wprowadzenie zmian ulepszajacych
praktyke. Nalezy je zaplanowac i realizowac.

Trudno jest nauczycielowi obiektyw-
nie i stymulujaco ocenia¢ uczniéw, jezeli nie
potrafi adekwatnie oceni¢ siebie samego.
Ta kluczowa umiejetnos¢ uczenia sie jest bar-
dzo istotna, a obiektywizm oceniania siebie
i uczniow zalezy od doskonalenia zawodo-
wego.”

Profesjonalne doskonalenie nauczy-
ciela zaczyna sie od dokonania samooceny
i zaplanowania indywidualnego planu rozwo-
ju zawodowego oraz skutecznej jego realiza-
cji. To udzial w optymalnych dla jego rozwo-
ju formach ksztalcenia ustawicznego, lektura
literatury przedmiotu, a przede wszystkim
systematyczne doskonalenie warsztatu pracy.
Uswiadamiajac sobie potrzeby uczniow de-
cydujemy sie na r6znorodnos¢ metod i tech-
nik nauczania, inaczej dobieramy tresci pro-
gramowe i materiaty dydaktyczne, koryguje-
my cele stawiane sobie i uczniom, rozumie-
my potrzebe i koniecznos$¢ stosowania oce-
niania wspierajacego, zasadnos¢ konstruowa-
nia planéw dydaktycznych. Refleksyjne d%ia-
tanie powinno stac si¢ procesem ciggltym .

Nauczyciel moze wiec pozyskiwac in-
formacje zwrotna o swojej pracy z kilku
zrédet: od uczniéw (np. na temat przeprowa-
dzonej lekgcji), od dyrektora szkoty, od nauczy-
cieli uczacych w szkole tego samego przed-

miotu, od rodzicow. Do tego celu moze uzyc
nastepujacych metod i technik badan peda-
gogicznych:

1) metody sondazu diagnostycznego -
techniki wywiadu za pomocg kwestio-
nariusza ankiety, techniki wywiadu
za pomocg kwestionariusza wywiadu;

2) metody obserwacyjnej/autoskopii -
techniki obserwacji zaje¢ edukacyj-
nych za pomocg kamery oraz arkusza/
/karty obserwacji zaje¢ (obserwacja
wybranego aspektu lekcji, wybranego
aspektu pracy nauczyciela, wybrane-
go aspektu pracy uczniow);

3) metody analizy dokumentow (w tym
wytworéw uczniowskich).

Ciekawa metoda/technika obserwa-
cyjna, ktoéra stwarza mozliwos$¢ obserwowa-
nia siebie w danej sytuacji pedagogicznej jest
autoskopia. Dzieki jej zastosowaniu mozna
przeanalizowaé wzajemne powigzanie tego,
co robi nauczyciel, z tym, co robi uczen.’
Zacheta do stosowania tej metody nie ozna-
cza, ze rezygnujemy z pozyskiwania informa-
¢ji z innych zZrodet.

W celu stworzenia mozliwosci ,,wej-
rzenia w siebie” i dokonania nauczycielskiej
samooceny proponuje sie¢ wykorzystanie ar-
kusza samooceny oraz rejestracje kamera pro-
wadzonej lekcji. Jej walory powszechnosci,
tatwosci zastosowania i obstugi sg oczywiste.
Sprzet filmujacy moze by¢ pomoca przy po-
znawaniu samego siebie. Umozliwia konfron-
towanie rzeczywistosci z wlasnym wyobra-
zeniem, szczegOlnie wtedy, gdy ogladamy sie-
bie w konkretnej sytuacji dydaktycznej. Za-
tozeniem badania nie jest ocena catosci pra-
cy nauczyciela na podstawie wybranej i w spo-
sOb szczegdlny przygotowanej lekcji. Obraz
z lekcji (a w zasadzie materiat faktograficz-
ny) ma za zadanie sktoni¢ nauczyciela do re-
fleksji i zaprojektowania dziatan, aby stawac
sie lepszym nauczycielem. ,,Samokonfronta-
cja nauczyciela za pomoca techniki wideo [...]
wiedza w ten sposob zdobyta jest nieocenio-

7 Zdaniem prof. H. Komorowskiej nauczyciel powinien opanowac te umiejetnosci kluczowe, ktorych re-
forma edukacji oczekuje od ucznia, inaczej nie bedzie on w stanie rozwija¢ ich u swoich podopiecznych.
Oprocz tych umiejetnosci oczekuje sie od ,,dobrego nauczyciela” kompetencji nauczycielskich, przedmio-
towych i dydaktycznych. Zob. H. Komorowska, D. Obidniak, Stopieri po stopniu. Rozwéj zawodowy na-
uczyciela jezykow obcych, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa, 2002, s. 13 i 14.

8 Ocenianie wspierajace polega na ustaleniu, gdzie w swoim rozwoju znajduje si¢ uczen i ktore z jego
umiejetnosci wymagaja doskonalenia; istota oceny jest informowanie i wspieranie planowania procesu
nauczania — uczenia si¢, ktore warunkuje postep w uczeniu sie.

® RW. Wronski, Autoskopia a teoria osobista nauczyciela, [w:] Media a edukacja, Wyd. empi, Poznan, 1997.



na - staje sie optymalng Sciezka, elementem
warsztatowym, kompetencyjnego i progre-
sywnego doskonalenia.!®

Zapis z kamery jest Swiadectwem re-
latywnie obiektywnym. CzeSciowy subiekty-
wizm, o ktérym tez nalezy wspomnie¢, jest
funkcja wyboréw dokonanych przez osobe
kierujaca kamera, ktora nie moze, np. jedno-
czesnie ,,ujac” wszystkich uczniow i nauczy-
ciela.

Z odtworzonej rejestracji lekcji moze-
my sie wiele dowiedzie¢. Rozporzadzamy
Swiadectwem, ktoére mozna wielokrotnie od-
twarzal. Zapis filmowy umozliwia analizo-
wanie tego, co zdarzyto sie w klasie. Jezeli
w wypowiedziach uczniéw pojawiajg sie okre-
Slone btedy, probujemy znalez¢ przyczyne ich
wystapienia. Mozemy dokonywac analizy za-
chowan werbalnych i niewerbalnych uczniéw
i nauczyciela, preferencji sensorycznych
ucznidw oraz nauczyciela, majacych wptyw
na proces komunikacji.

Zamieszczony ponizej skalowany ar-
kusz ewaluacyjny wypetnia nauczyciel
po zakonczeniu lekgji i po ogladzie tegoz zda-
rzenia pedagogicznego z zapisu z kamery oraz

uczniowie (indywidualnie i anonimowo)
po zakonczeniu lekcji.

Ewaluacja polega na ocenie w skali
od 0 do 10 punktow poszczegblnych cech
i dyspozycji edukacyjnych nauczyciela. Przyj-
mujemy:

- 0 jako brak cechy,

- 5 jako srednie natezenie cechy,

- 10 jako wystepowanie cechy w stopniu
maksymalnym.

Kwestionariusz ankiety dla ucznia jest
w zasadzie uniwersalny. Moga go wykorzy-
sta¢ nauczyciele nauczajacy réznych przed-
miotéw (najlepiej w gimnazjum lub szkole
ponadgimnazjalnej, z uwagi na znajomos¢ i
rozumienie przez ucznidéw uzytych termi-
néw), mogg dokonac jego modyfikacji, ma-
jac na uwadze specyfike nauczanego przed-
miotu. Wykorzystanie kwestionariusza po-
winno by¢ poprzedzone doktadnym wyjasnie-
niem, do czego postuza nauczycielowi uzy-
skane wyniki. Kwestionariusz opracowany
przez R. Wronskiego!! i wykorzystywany
do badan jest tylko pewng propozycj3.

10 R'W. Wronski, Ewaluacja lekcji Zrodtem profesjonalnego doskonalenia nauczyciela, [w:] Diagnoza eduka-
cyjna. Oczekiwania, problemy, przyktady. Materiaty konferencji, Legnica 8-10 listopada 1999, pod redakcja

B. Niemierki i B. Muchowskiej, Legnica, 1999. str 207

1 R'W. Wronski, Kwestionariusz ankiety dla ucznia [w:] Diagnoza edukacyjna. Oczekiwania, problemy,
przyktady. Materiaty konferencji, Legnica 8-10 listopada 1999, pod redakcja B. Niemierki i B. Muchowskiej,

Legnica, 1999. str.204.



Kwestionariusz ankiety dla ucznia

Prosze Cig o poswiecenie troche czasu na anonimowe wypetnienie tej ankiety.

Twoje odpowiedzi pozwolg mi lepiej poznac i przemysle¢ moja prace nauczycielska i - by¢ moze
zmienic ja w przysztosci. Zapewniam Cig, ze to, co napiszesz nie bedzie wykorzystane przeciwko
Tobie ani innym uczniom. Zalezy mi bardzo na odpowiedziach szczerych, a takze na wszelkich

dodatkowych spostrzezeniach i uwagach.

Zaznacz kotkiem na skali pomiarowej jednga z cyfr odpowiadajacej Twojej ocenie.

Nauczyciel potrafi:

. Zaciekawi¢ mnie lekcja

. Uswiadomic¢ cel (e) lekcji

. Wyzwoli¢ mojg aktywnos¢

. Zaangazowac¢ mnie twoOrczo

. Aktywnie mnie stucha¢

. Okazywac¢ zyczliwos¢ i sympatie

. By¢ rzeczowym i zorganizowanym
. Stawia¢ wymagania

. Sprawiedliwie ocenia¢

. Zrealizowac cel (e) lekcji

SOOI N W -
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Stopien skali pomiarowej:
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11. Co najbardziej podobato Ci sie w trakcie lekcji, a co najmniej?

A) NAJDATAZIE] «evvveveeeeeieeeiieeeiiieeeeeeeeiieeeeeeneane

D) NAJIMAIE] cooveaeerieeeieeeiiiieeeeeeciieeeeeeeeeeeee e

12. Przedstaw inne propozycje i uwagi:

----------------------------------------------------------------------------

Dziekuje Ci za wspolng lekcje i jej ocene.

Analiza uzyskanych wynikéw oraz
ocena sumaryczna polega na ich opracowa-
niu w nastepujacej kolejnosci:

1) dokonanie samooceny punktowej za po-
szczegOlne dyspozycje i tacznie przez na-
uczyciela prowadzacego zajecia eduka-
cyjne;

2) wyliczenie $redniej punktowej, wystawio-
nej przez wszystkich uczniow;

3) ustalenie, jaka dyspozycja zostata ocenio-
na najwyzej, a jaka najnizej;

4) zbadanie stopnia zbieznosci lub rozbiez-
nosci ocen uczniowskich (najwyzsza, naj-
nizsza).

---------------------------------------------------------------------------

W wyniku tej analizy powinny poja-
wic sie wnioski dotyczace okreslenia kierun-
kow doskonalenia i modyfikacji dziatan dy-
daktycznych nauczyciela.

Indywidualna informacja zwrotna
od uczniéw umozliwia nauczycielowi anali-
ze wlasnych dziatan i postaw.

Opisang ewaluacje widziatabym sze-
rzej, na przyktad z udziatem dyrektora szko-
ty (jako osoby sprawujacej nadzor, najlepiej
gdy jest specjalista nauczajacym tego samego
przedmiotu), badz z udziatem nauczyciela,
nauczajgcego tego samego przedmiotu, kto-
ry w trakcie lekcji wypetniatby ,,Arkusz ob-

12 Nalezy ocenia¢ wiedze i umiejetnosci trafnie (czyli zgodnie z ustalonymi i znanymi kryteriami)
oraz rzetelnie (czyli nie ulega¢ znieksztatceniom zwigzanym z ocenianiem os6b, np. efektowi aureoli,
efektowi pierwszenstwa lub swiezosci, efektowi kontrastu lub asymilacji, zjawisku ,,samosprawdzajacej

sie przepowiedni”).



serwacji lekcji” (zawierajacy dyspozycje oce-
niane przez nauczyciela prowadzgcego
i uczniow).®* Po odbytej lekcji nalezy prze-
prowadzi¢ rozmowe w celu przekazania in-
formacji zwrotnej nauczycielowi, przedktada-
jac wypetniony arkusz obserwacji. Stanowi
on punkt wyjscia do rozmowy, poniewaz tyl-
ko na podstawie danych w nim zgromadzo-
nych obserwator moze przekaza¢ wspierajaca
informacje zwrotna, konfrontujac ja z opinia
nauczyciela.

Nauczyciel, ktory dysponuje wynika-
mi i wnioskami dotyczacymi prowadzenia
lekcji, powinien oméwic je z uczniami, wska-
zaé, w jaki sposéb widzi ich realizacje. Po okre-
Slonym czasie dokona¢ oceny wdrozenia
wnioskow. Materiat zgromadzony przez na-
uczyciela moze by¢ wykorzystany do dosko-
nalenia nauczycieli w zakresie wykorzystania

ewaluacji lekcji do podnoszenia jakosci pro-
cesu nauczania-uczenia sie.

W trakcie lekcji mozemy oceniaé
kazda kategorie z podanej listy w arkuszu ob-
serwacji lub po zakonczonej lekcji w kwestio-
nariuszu ankiety, wedtug wskazanych kryte-
riow. Obserwacja czy tez zasieganie opinii
moze dotyczy¢ catej lekcji lub jej aspektow
(role petnione przez nauczyciela, atmosfera
na lekcji, aktywnosci jezykowe w przypadku
lekcji jezyka obcego)!*. Nauczyciel wspolnie
z uczniami moze bada¢ klimat, kulture pracy
i organizacje procesu lekcyjnego w swojej kla-
sie, dokona¢ oceny czasu przeznaczonego na
efektywna nauke.!> W ten sposob wiacza
uczniow do wewnetrznego mierzenia jakosci
pracy szkoty, traktuje ich podmiotowo. Jego
dziatania sg podstawa do budowania klima-
tu wzajemnego zaufania i szacunku.

13 Informacja zebrana z kilku Zrodet jest bardziej obiektywna.
14 Zob. H. Komorowska, D. Obidniak, Stopier po stopniu. Rozwéj zawodowy nauczyciela jezykow obcych,

Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa, 2002.

15 Autoewalucja w szkole. Pod red. E. Totowinskiej-Krélikowskiej, Wydawnictwo CODN, Warszawa, 2002,

s. 96-98.
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Europa w Szkole Podstawowej nr 39 w Lublinie

Najwazniejszym zadaniem edukacji
XXI wieku jest: ,,umozliwienie ludzkosci kie-
rowania swoim wtasnym rozwojem (...), kaz-
demu cztowiekowi decydowanie o swoim losie,
aby mogt przyczyniac sie do postepu spoteczen-
stwa, w ktérym zyje”. (Raport Delors’a)

Natomiast najwazniejszymi celami
edukacji europejskiej sq: ,,przezwyciezanie
uprzedzen, akceptacja europejskiej roznorodno-
Sci, otwartos¢ wobec kultury, zachowanie kul-
turowej tozsamosci, zdolnos¢é do koegzystencji
z sgsiadami i do osiggania kompromisu, dzia-
tanie na rzecz pokoju w Europie, dziatanie
na rzecz wolnosci, demokracji i praw cztowieka”.

Istnieje wiele sposobow, form i me-
tod stuzacych realizacji tych celow i zadan.
Jednym z nich jest uczestnictwo w progra-
mach edukacyjnych Unii Europejskiej. Dzie-
ki nim dzieci, mtodziez i starsi majg szanse
poczuc sie Europejczykami, zrozumie¢ war-
tosci cywilizacji europejskiej.

Wybér programoéw edukacyjnych
Unii Europejskiej
Jedna z inicjatyw UE jest Akcja
eTwinning, ktoéra jest czeScig programu eLe-
arning, funkcjonujacego pod patronatem Ko-
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misji Europejskiej. Gtéwnym celem akgji jest
taczenie i wspotpraca ,,blizniaczych” przed-
szkoli, szk6t podstawowych, gimnazjalnych
i Srednich w Europie za posrednictwem me-
diow oraz promowanie szkolenia nauczycie-
li. Wspoéltpraca moze odbywac sie na wielu
poziomach: wspoétdziata¢ moga pojedynczy
nauczyciele z grupg osob czy klasa, wspot-
pracowa¢ moga tez zespoty nauczycieli
i uczniéw. W projekcie czesto uczestniczg cate
spotecznosci szkolne. Projekty realizowane
przez szkoty mogg by¢ miedzyprzedmiotowe,
mogg tez dotyczyé wybranego przedmiotu
(np. historii, jezykdw obcych, informatyki,
geogralfii, sztuki, matematyki, biologii, itd.).

Polskie biuro Akcji eTwinning zapew-
nia zainteresowanym szkotom przestrzen wir-
tualna i wsparcie organizacyjne. Pomaga zna-
lez¢ partnerow w krajach europejskich w ce-
lach: wspdlnej pracy, wymiany pogladow,
dzielenia si¢ doSwiadczeniami oraz rozwoju
zainteresowan. Zacheca nauczycieli i uczniow
do nauki poprzez intensywne stosowanie
techniki cyfrowej, wykorzystywanie zasobow
Internetu (m.in. poczta elektroniczna, czat,
forum, blog). Szkoty bliZniacze czesto korzy-
staja tez z prezentacji PowerPo-
int, edytorow HTML, mp3, kon-
ferencji dzwiekowych lub wide-
okonferencji a takze z Systemow
Zarzadzania Nauka (np. Virtual
Learning Environment). Ucznio-
| wie szko6t komunikuja si¢ pisem-
~ nie i ustnie w wielu jezykach,
¥ W ten sposob rozwijajac posia-
dane kompetencje jezykowe.
Czas trwania projektéw opraco-
wanych wspélnie ze szkolg bliz-
niacza moze wynosic od kilku ty-
godni do kilku lat.

g Wspolna polityka eduka-
- cyjna Unii Europejskiej ma na
"~ celu wspieranie nauczania, roz-
powszechnianie jezykow panstw




cztonkowskich, wymiane mysli i doswiad-
czen, rozpowszechnianie wymiany mtodzie-
zy i nauczycieli, uznawanie dyplomoéw i kwa-
lifikacji zawodowych. Jednym z instrumen-
tow stuzacych realizacji tych celow jest pro-
gram edukacyjny Socrates. Zostat wdrozony
do realizacji w latach 1995 -1999 (I faza pro-
gramu) oraz 2000 - 2006 (II faza programu).
Program ten promuje wspotprace i wymiane
miedzy szkotami oraz ma na celu wzmocnie-
nie wymiaru europejskiego w dziedzinie edu-
kacji. Jest skierowany do wszystkich rodza-
jow i szczebli ksztalcenia, a w szczegolnosci
do uczniéw, studentéw i 0s6b uczestnicza-
cych w roznych formach ksztatcenia, kadry
szkolnej zaangazowanej bezposrednio w edu-
kacje szkolna, osob i instytucji zarzadzajgcych
systemem edukacji na szczeblu lokalnym, re-
gionalnym i centralnym. Te cele i dziatania
realizuje poprzez osiem ro6znych akeji, do kto-
rych nalezy réwniez Comenius.

Comenius dotyczy edukacji szkolne;j.
Ma podnie$¢ jej poziom, poszerzy¢ ja o wy-
miar europejski, zacheca¢ do nauki jezykow
obcych i promowac $wiadomos¢ interkultu-
rowa. Program ten stanowi wyzwanie dla ty-
siecy szk6t w Europie i setek tysiecy uczniow.
Nazwa Comenius jest migdzynarodowa
wersja jezykowa nazwiska czeskiego filozofa
i pedagoga z XVII w. Jana Amosa Komen-
skiego. Jego idee zgodnej wspotpracy miedzy
narodami, jednakowych praw dla wszystkich
i rozwoju na drodze ksztatcenia znajduja od-
zwierciedlenie w programie.

Program Socrates/Comenius skiada
sie z trzech podstawowych akcji:

1) COMENIUS 1 - Partnerskie projekty szkot
- szkolne projekty Comeniusa,

- jezykowe projekty Comeniusa,

- projekty rozwoju szkoty.

2) COMENIUS 2 - Szkolenie kadry eduka-
cyjnej

- europejskie projekty szkolenia kadry edu-
kacyjnej,

- indywidualne granty - ksztatcenie i dosko-
nalenie zawodowe nauczycieli.

3) COMENIUS 3 - Sieci tematyczne.

Unia Europejska, dzieki swoim progra-
mom, ma juz duze osiaggniecia w dziedzinie
oswiaty. Coraz wiecej szk6t rozpoczyna
wspotprace w europejskich programach edu-
kacyjnych, widzagc w nich nowe mozliwosci
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i korzysci rozwoju szkoty, uczniéw i nauczy-
cieli. Udziat i praca nauczycieli i uczniow
w programach europejskich:

- powodujg wzrost zaciekawienia tym,
co dzieje sie wokot;

- rozwijaja aktywnos¢ uczniow (motywuja
do wzmozonej pracy, do tworczosci, zdo-
bywania wiedzy i opanowywania nowych
umiejetnosci, ucza samodzielnosci i od-
powiedzialnosci);

- rozwijaja aktywnos¢ nauczycieli: majg oni
szanse i mozliwo$¢ poznania innych sys-
temow edukacji i metod nauczania, kto-
re mogg wykorzysta¢c w swojej pracy;
w trakcie realizacji projektow opanowujg
nowe i doskonalg posiadane umiejetnosci;

- motywuja do nauki jezykéw obcych;

- przygotowujg do zycia w spoteczenistwie
informacyjnym (chocby przez wymiane
doswiadczenn droga elektroniczng);

- stuza rozwojowi umiejetnosci wspoipra-
Ccy w grupie;

- ucza szacunku i tolerancji dla innych lu-
dzi, ich pogladow, wierzen i tradycji;

- sktaniajg do refleksji i samooceny oraz
wyzbycia sie kompleksow;

- wyzwalaja entuzjazm, poczucie odpowie-
dzialnosci za powierzong prace;

- zachecaja do wprowadzania nowych me-
tod zarzadzania szkola i sposobow roz-
wigzywania problemoéw opartych na do-
Swiadczeniach szkot z innych krajow eu-
ropejskich;

- promujg szkote, region i kraj, z ktorego
pochodza uczestnicy projektow;

- zachecaja do dziatalnosci na rzecz spo-
tecznosci lokalnej;

- wilaczajg w proces ksztatcenia i wychowa-
nia rodzicéw ucznidéw - przez uczestnic-
two w zyciu i dziataniach szkoty, maja oni
szans¢ poznawania roznych krajow, ich
kultur i sposobow zycia.

Przyklady dobrej praktyki

w Szkole Podstawowej nr 39

W ramach akcji eTwinning nauczycie-
le i uczniowie ze Szkoty Podstawowej nr 39
wspotpracuja ze szkotami z Anglii, Szkocji
i Danii. Wspélnie realizujemy projekty:
»lancz i §piewaj razem z nami” (szkoty
z Wielkiej Brytanii i Szkocji), ,,Podr6z wokot
szkoty i jej najblizszego otoczenia” (szkota
z Danii).

W projekcie ,,Podr6z wokot szkoty
i jej najblizszego otoczenia” uczniowie opi-



suja swoje szkoty, zwyczaje i tradycje w nich
kultywowane. Poznaja tradycje regionalne
i atrakcje turystyczne znajdujace si¢ w okoli-
cy szkoty. Dzieki temu zauwazaja, przedsta-
wiaja i doceniajg wtasng kulture. Warto za-
znaczy¢, iz komunikuja sie przy uzyciu jezy-
ka angielskiego - doskonalgc tym samym
swoje umiejetnosci jezykowe. W partnerstwie
»blizniaczych szko6t” podstawowym sposo-
bem wymiany informacji jest poczta elektro-
niczna. Uczniowie wysytajg do siebie listy
dwa razy w miesigcu. Oprocz poczty elektro-
nicznej w partnerstwie tym wykorzystywane
sa prezentacje PowerPoint i nagrania wideo.
Rezultatem pracy bedzie wydanie ,,Ksiegi tra-
dycji” - mini przewodnika po obu szkotach
i ich najblizszym otoczeniu.

Partnerstwo ,,Tancz i Spiewaj razem
znami” umozliwia uczniom poznawanie tan-
coOw i piosenek charakterystycznych dla
panstw partnerskich. Poprzez zabawe dosko-
nalg swoje umiejetnosci jezykowe - uczgc sie
jezyka ze stow piosenek. Zajecia muzyczno-
taneczne daja im duzo radosci, wyzwalaja
w nich rados¢ i entuzjazm. Uczg sie ,,siebie
nawzajem’ poprzez wymiang tancow, muzy-
ki, piosenek czy przedstawien teatralnych.
Wynikiem pracy beda nagrania tancéw, pio-
senek i przedstawien na ptytach CD i taSmach
video.

Nasze dziatania w ramach akcji eTwin-
ning zostaty zauwazone i docenione przez
Narodowe Biuro Kontaktowe Akcji eTwin-
ning Programu eLearning w Warszawie.
W dniach 2-4 grudnia 2005 r. nauczycielka
z naszej szkoly (wspoétautorka artykutu) wzie-
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¥ 1a udziat w odbywajacych sie na
Malcie warsztatach programu
eTwinning. Wraz z niemal 80
nauczycielami szk6t podstawo-
. wych, reprezentujgcymi kraje
4 europejskie, brata czynny
1§ udziat w ré6znych formach pra-
- cy warsztatowej. Uczestnikom
warsztatow umozliwiono wy-
miane doswiadczen zwiaza-
nych z udziatem w partner-
stwach eTwinning. Dyskutowa-
no na temat sukceséow i korzy-
Sci wspomnianego programu.
Zwrbocono tez uwage na trud-
nosci i ktopoty, jakie mozna na-
potka¢ w drodze ich realizacji.
Dokonano doktadnej analizy
zasobow internetowych porta-
lu eTwinning, ze szczegdlnym uwzglednie-
niem nowych rozwigzan. Nauczyciele, ktorzy
chca rozpoczaé wspoétprace mieli okazje
do nawigzania kontaktu, przedyskutowania
tematu i zatozen partnerstwa oraz oficjalnej
rejestracji. Dokonujgc ewaluacji warsztatow
okazato sie, iz dla nauczycieli (realizujgcych
juz projekty oraz zamierzajgcych je rozpoczac)
bardzo cenne okazaly sie warsztaty dotycza-
ce narzedzi programu i sposobéw ich wyko-
rzystania oraz warsztaty dotyczace poszuki-
wania i wyboru partneréw. Tego rodzaju mie-
dzynarodowe spotkania z pewnoscig przyczy-
niajg sie do rozwoju nauczycieli w nich uczest-
niczacych oraz do petniejszego, bardziej sku-
tecznego i celowego wykorzystywania narze-
dzi akcji eTwinnig.

W styczniu dziatania podejmowane
przez naszych uczniow i nauczycieli zostaty
docenione po raz kolejny. Nasza szkota otrzy-
mata prestizowe wyrdznienie ,,Aktywna szko-
1a” w pierwszej edycji konkursu zorganizo-
wanego przez Narodowe Biuro Kontaktowe
Akcji eTwinning Programu eLearning. Pod-
czas uroczystego zakonczenia konkurséw nasi
uczniowie mieli okazje zaprezentowania swo-
ich umiejetnosci tanecznych nabytych pod-
czas realizacji projektu ,,lancz i $§piewaj ra-
zem z nami”.

Réwniez w styczniu nauczycielka
z naszej szkoty wraz z pracownikami Biura
Narodowego Akcji i nauczycielami z innych
polskich szko6t reprezentowata nasz kraj na
Targach eTwinning, zorganizowanych w Linz
w Austrii. Podczas tych targdw zaprezento-



wano dokonania szkét europejskich biora-
cych udziat w r6znego rodzaju partnerstwach
eTwinning.

Program Socrates - Comenius
SP nr 39 uczestniczy w jednym z kom-
ponentoOw Programu Socrates-Comeniusie.

Bierzemy udziat w dwéch projektach Progra-

mu Comenius 1:

- projekcie Rozwoju Szkoty ,Wartosci
wnowej Europie”, w ktorym pracujemy
nad stworzeniem ponadnarodowego pro-
gramu wychowawczego szkoty wraz
z partnerami z Hiszpanii, Norwegii i Ru-
munii. SP 39 jest koordynatorem projektu.

- projekcie Szkolnym ,,Bajki w sieci”, w ra-
mach, ktérego nasi uczniowie oraz
uczniowie ze szkoét partnerskich z Gregcji,
Finlandii, Stowacji, Rumunii, Wtoch
i Niemiec piszac bajki w jezyku angiel-
skim, ilustrujac je i publikujgc w Interne-
cie, odbywaja wirtualng podr6z po baj-
kowych krainach panstw europejskich.

Dziatania w ramach programu Socra-
tes-Comenius zostaty docenione przez Woje-
wodzkiego Koordynatora Projektow, ktory
wytypowat szkote do reprezentowania nasze-
go wojewodztwa w konkursie organizowa-
nym przez Agencje Narodowa ,Gwiazdy Co-
meniusa”.

Projekt Learning Circle Europe

Projekt Learning Circle Europe - Kregi
nauki o Europie jest kolejnym projektem, kto-
ry realizujemy wraz z pigcio-
ma szkotami z Holandii,
szkotg z Macedonii, Czech
i dwiema szkotami z Biato-
rusi. Uczniowie i nauczycie-
le uczestniczacy w tym pro-
jekcie mieli przedstawic sie-
bie i swoja szkote, wybrac je-
den z tematoéw zwiazanych z
wiedza o Europie, zgtebiac¢
ten temat, postawic pytanie
problemowe z nim zwigzane
i zada¢ je szkotom partner- '
skim. Nastepnie uczniowie
rozpoczeli poszukiwania od-
powiedzi na pytania zadane
przez kolegéw ze szkot part-
nerskich, np. Jak wyglada
zwykly dzien szkolny w two-

im kraju? Czy euro jest dobrym czynnikiem
stymulujacym europejska wspotprace w dzie-
dzinie gospodarki? Europejczycy i Emigran-
ci: czy mogg by¢ jedng rodzing? Czy s3 bez-
pieczni? Czy sg rowni? Tych pytan byto 10 -
czyli tyle ile szko6t brato udziat w Kregach
Nauki. Po znalezieniu na nie odpowiedzi,
uczniowie zamieszczali je na stronie interne-
towej programu. Nastepnie podsumowali
wszystkie odpowiedzi i rowniez opublikowali
je na stronie internetowej. Przez caty okres
trwania projektu dzialania podejmowane
przez szkoty partnerskie byly oceniane przez
tworcow Kregu Nauki z Holandii.

Znaczenie realizowanych projektow

Podczas realizacji projektéw nauczy-
ciele i uczniowie maja szanse nawigzania ser-
decznych i przyjacielskich kontaktéw z kole-
gami ze szkot partnerskich. Poszerzajg swoje
wiadomosci o Europie, rozwijajg swoje kom-
petencje jezykowe i doskonalg umiejetnosci
korzystania z nowoczesnych technologii ko-
munikacyjnych ICT.

Nauczyciele zaangazowani w prace
nad projektem majg mozliwos¢ poznania in-
nych systeméw edukacyjnych oraz metod na-
uczania stosowanych w szkotach panistw part-
nerskich. Zyskuja interesujaca i motywujaca
okazje do podniesienia swoich umiejetnosci
pedagogicznych i merytorycznych. Realizacja
zadan projektu pozwala na opracowywania
autorskich scenariuszy zaje¢, imprez szkol-
nych i pozaszkolnych a nastepnie przenosze-




nia ich na grunt r6znych panstw europejskich.

Uczniowie nabywaja rowniez nowe
umiejetnosci: komunikowania sie przez In-
ternet, porozumiewania si¢ w jezyku angiel-
skim, porozumiewania si¢ w jezyku hiszpan-
skim. Odkrywaja, ze rodzina ,,mtodych Eu-
ropejczykow” jest wspolnota, mimo réznic
kulturowych i tradycji, poziomu, statusu spo-
tecznego i ekonomicznego.

Rodzice, mieszkancy, lokalne wtadze
takze uczestnicza w omawianych projektach.
Biora udziat we wspolnych akcjach srodowi-
skowych i imprezach szkolnych. Dzieki
wspoOlpracy miedzynarodowej promujemy
nasze mate ojczyzny i kraj. Zaangazowani
w europejskie projekty realizujemy si¢ w co-
dziennym zyciu. Wdrazamy w zycie takie war-
tosci jak: kolezenstwo, przyjazn, zyczliwosc,
otwartos¢, odwaga, tolerancja, wrazliwos¢,
solidarnos¢. Przygotowujac i uczestniczac
w akcjach zwigzanych z projektami uczymy
sie samodzielnosci i odpowiedzialnosci. Na-
sza wspoOtpraca opiera sie na poszanowaniu
wolnosci i sprawiedliwosci, zgodnym wspot-
dziataniu oraz na zasadzie wzajemnej pomo-
cy i tolerancji. Niemate zaangazowanie w pra-
ce nad projektem nauczycieli, uczniéw i ro-
dzicow zaciesnienia wiezi miedzy nimi, do-
datnio wptywa na integracje i aktywnosc¢ spo-
teczng. Bowiem ideg naszych dziatan jest
wszechstronny rozwo6j uczniow oraz wykre-
owanie ,,mtodego Europejczyka” o dobrym ser-
cu, otwartym umySle, poczuciu wtasnej toz-
samosci i wartosci, ktére wniesie do jedno-
czacej sie Europy.
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Miedzynarodowa wspot-
praca jest spojna i zgodna z Pro-
gramem Rozwoju Szkoty Pod-
stawowej nr 39 w Lublinie.

Sktadamy serdeczne podzigkowa-
nia uczniom, nauczycielom i ro-
dzicom za zaangazowanie, inno-
wacyjne pomysty i tworczq prace
w ramach realizowanych projek-
tow.

Sktadamy serdeczne podzigko-
wania UM Lublin Wydziatowi
Oswiaty i Wychowania oraz Ku-
ratorium Oswiaty w Lublinie
za wspieranie i docenianie na-
szych dziatan.

Informacje o realizowanych projektach s3 za-
mieszczone na: www.sp39.lublin.pl

Wiecej informacji na temat europejskiej wspot-
pracy szk6t w ramach akcji eTwinning moz-
na znalez¢ na stronach:
http://www.etwinning.net

oraz www.e-learning.org.pl.

Wiecej informacji o programie Comenius
mozna znalez¢ w witrynie Sokratesa pod ad-
resem: www.europa.eu.int/comm/education/
socrates.html oraz na stronie internetowej
Agencji Narodowej w Polsce:
www.socrates.org.pl

Wirtualna podréz po bajkowych krainach
panstw europejskich. www.nettales.net

Na ilustracjach:

uczestnicy warsztatow Akcji eTwinning
na Malcie;

wizyta nauczycieli i uczniéw z SP nr 39

w Hiszpanii;

gosScinnie w blizniaczej szkole w Rumunii;
rewizyta uczniow i nauczycieli z europej-
skich szkot w Polsce.



Od teorii do praktyki

Tomasz Jonski
Szkota Podstawowa nr 51 w Lublinie

Nowoczesna koncepcja nauczania informatyki

Wiegkszos¢ nauczycieli zadaje sobie
pytania: czy jestem dobrym nauczycielem?
Czy moja wiedza jest wystarczajaca do na-
uczania, np. przedmiotu informatyki? Czy po-
zosta¢ na poziomie posiadanej wiedzy, czy tez
rozwijac¢ swoje umiejetnosci? Przychodza na
mysl kolejne watpliwosci: w ktérym kierun-
ku podaza¢ w czasach globalizmu i dynamicz-
nego rozwoju Swiatowego przeptywu infor-
macji?

Istnieja pewne normy, przyjete w me-
todyce nauczania informatyki, ktére pozwa-
lajg w przejrzysty sposob okresli¢ nasze kom-
petencje. Sa one SciSle uzaleznione od typu
szkoty, wymagan programowych przewidzia-
nych na poszczegdlne szczeble edukacji
oraz od zdobytych i stopniowo nabywanych
umiejetnosci naszych uczniéw.

Niestety, na polskim rynku ksiazki jest
niewiele pozycji adresowanych do grupy na-
uczycieli informatyki. Istnieje wiec nisza wy-
dawnicza, tym bardziej budzaca obawy, bo-
wiem technologia informacyjna wkroczyta do
szkot w ramach szeregu reform o$wiatowych,
zmuszajac niejednokrotnie nauczycieli do
przekwalifikowania swojej wiedzy w kierun-
ku nauczania przedmiotu informatyka. Z cze-
go wiec nauczyciele maja korzysta¢, gdy bra-
kuje odpowiednich pozycji ksiazkowych?
Brak nowosci wydawniczych rzutuje na po-
ziom jakosci nauczania, nie tylko informaty-
ki. Oczywiscie, nie wyobrazam sobie mozli-
wosci nauczania tego przedmiotu bez odpo-
wiedniego przygotowania merytorycznego
oraz praktycznego. Niestety, jednak bardzo
czesto nabyta wiedza merytoryczna nie po-
krywa si¢ z praktyka. Kierunki studiow, kto-
re przygotowuja potencjalna kadre pedago-
giczna, bywa ze, mijaja si¢ z podstawami pro-
gramowymi obowiazujacymi na poszczegol-
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nych etapach nauczania szkolnego. Jest to
niekorzystne zjawisko w szkolnictwie wy-
zszym, ktorego zadaniem jest przeciez ukie-
runkowanie przedmiotowe przysztych na-
uczycieli informatyki.

Na wiekszosci kierunkéw studiow in-
formatycznych wyktadowcy skupiaja si¢ na
obstudze technicznej zestawéw komputero-
wych, ich oprogramowaniu oraz jezykach
programowania, pomijajgc bardzo wazny
czynnik tworzenia procesu dydaktycznego
przez przysztego nauczyciela informatyki.
Uczelnie czesto nie posiadajg rowniez wyspe-
cjalizowanej w tym kierunku kadry metody-
kow. Uptyw czasu oraz sSwiadomo$¢ potrzeb,
jakie niesie ze sobg wspoélczesna informatycz-
na cywilizacja powoduje, ze przedmiot ten
powinien stac¢ si¢ jednym z najwazniejszych
elementow globalnego procesu dydaktyczne-
go. Globalizacja jest niuchronna i mozemy
si¢ juz tylko do niej przyzwyczai¢. Mam na-
dzieje, ze wraz z poglebianiem wiedzy doty-
czacej nauczania informatyki, wzrosnie jakosé¢
przygotowania kadry pedagogiczne;j.

W nowoczesnym modelu nauczania
informatyki obowigzuje od lat koncepcja na-
uczania J. Piageta oraz jego ucznia S. Paperta.
Ich hastem przewodnim jest ,,uczenie si¢ bez
bycia nauczanym”. Zgodnie z t3 koncepcja,
materialem wykorzystywanym w procesie bu-
dowania wiedzy jest otaczajaca uczniow rze-
czywisto$¢ oraz szeroko rozumiana kultura.
Pojecie ,interaktywny proces dydaktyczny”
jest wiec najbardziej trafnym okre$leniem tej
teorii. Trwaja dyskusje dotyczace roli i miej-
sca TI w polskiej szkole. Prof. Maciej M. Sy-
sto z Instytutu Informatyki Uniwersytetu
Wroctawskiego opracowat dokument ,,Stan-
dardy przygotowania nauczycieli w zakresie
technologii informacyjnej i informatyki:



(http://www.wsipnet.pl/dane/pliki/kluby/8/
Standardy.pdf)

Wspomniana koncepcja oraz tresci
zawarte w ,,Standardach...” pozwalaja w spo-
sOb dos¢ precyzyjny okresli¢ kompetencje
i zasob wiedzy nauczyciela oraz metody jego
pracy z uczniami:

B nauczyciel powinien posiada¢ umiejet-
no$¢ integrowania znajomosci podstaw
informatyki, TI oraz ich zastosowan z wie-
dza metodyczna dotyczaca postugiwania
sie tg technologia, zwtaszcza we wspoma-
ganiu procesu nauczania/uczenia si¢;

B nauczyciel okre$la zakres nauczania po-
stugiwania sie¢ Srodkami, narzedziami
i metodami TI na podstawie obowiazuja-
cej podstawy programowej i programoéw
nauczania;

B opracowuje i stosuje praktyczne metody
nauczania pojec i ksztalcenia umiejetno-
Sci zwigzanych z komputerami i techno-
logig informacyjna;

B opracowuje i stosuje praktyczne metody
nauczania pojec i ksztalcenia umiejetno-
Sci zwiazanych z postugiwaniem sie¢ pod-
stawowym oprogramowaniem uzytko-
wym;

B opracowuje i stosuje praktyczne metody
nauczania pojec i ksztalcenia umiejetno-
Sci zwigzanych z docieraniem do Zrodet
informacji w réznej formie;

B opracowuje i stosuje praktyczne metody
rozwiazywania problemoéw i przedstawia-
nia rozwiazan w postaci algorytmicznej
oraz otrzymywania rozwigzan za pomoca
wybranych narzedzi TI;

B stosuje praktyczne metody nauczania po-
je¢ i ksztatcenia umiejetnosci TI w pra-
cowni komputerowej;

B stosuje praktyczne nauczanie integrujace
TI z innymi dziedzinami;

B stosuje w nauczaniu zespotowe metody
pracy;

B dostosowuje program i metody naucza-
nia do zmian zachodzacych w TI;

B doradza uczniom w zakresie doboru dal-
szego ksztatcenia sie¢ w specjalnosci infor-
matycznej;

B zwraca uwage na aspekty prawne, etycz-
ne i spoteczne w korzystaniu z TI;

B stosuje normy prawne i etyczne, zapew-
nia ich przestrzeganie ich przez grupe

uczniow;

B stosuje zasady rOwnouprawnienia uczniow
(bez wzgledu na zamoznos¢, pte¢ oraz
wcze$niejsze przygotowanie) w dostepie
do TI i postugiwaniu sie nig w procesie
nauczania/uczenia sig;

B potrafi przedstawi¢ historyczny rozwdj
Srodkow, narzedzi i metod TI oraz trendy
w technice, majace najwiekszy wplyw na
zycie zawodowe jednostki i catych spote-
czenstw.

Takie s3 najwazniejsze wymagania dzi-
siejszej edukacji informatycznej w zakresie na-
uczania przedmiotu. Czy jesteSmy w stanie
im sprostac? Mysle, ze nauczyciele informa-
tyki maja do zrealizowania podstawowy cel:
uSwiadomienie uczniom uczestnictwa w nie-
uchronnej globalizacji §wiata, coraz szybsze-
go przeptywu informacji oraz umiejetnego
korzystania i selekcjonowania danych.
Jesli utracimy ten cel naszej pracy, to cata kon-
cepcja nauczania przedmiotu stanie si¢ bez-
produktywna.

Na zakonczenie nalezy zaznaczy¢,
ze dzisiejszy nauczyciel informatyki powinien
petnic role koordynatora dziatan informatycz-
nych i medialnych w kazdej placéwce oswia-
towej. Jednak zeby funkcjonowata ta mie-
dzyprzedmiotowa korelacja wszystkich pozo-
stalych pracownikow szkoty, powinni oni
spetnia¢ pewne przyjete europejskie standar-
dy obstugi sprzetu komputerowego wraz
z oprogramowaniem. Ponadto, kazdy nauczy-
ciel powinien posiada¢ kompetencije w zakre-
sie:

B podstaw postugiwania sie pojeciami
(terminologia), Srodkami (sprzetem), na-
rzedziami (oprogramowaniem) i metoda-
mi TI;

B wykorzystania TI jako sktadnika jego
warsztatu pracy - przygotowanie materia-
16w dydaktycznych;

B wykorzystania TI jako medium dydak-
tycznego we wspomaganiu procesu ksztat-
cenia;

B znajomosci aspektow prawnych, etycz-
nych i spotecznych w dostepie i korzysta-
niu z TL.



Pawetl Dominik Madej
Liceum Ogolnoksztatcgce im. Joachima Lelewela
w Zelechowie

Poprawianie btedow a nauka jezykow obcych

W procesie uczenia sie jezyka obce-
go, podobnie jak w procesie przyswajania
jezyka ojczystego, zawsze wystepuja btedy.
Przyjmuje sie wiec, ze sa one nieuniknione
i ze, pojawiajg si¢ w jezyku moéwionym
i pisanym ucznia. Totez nalezy si¢ z tym
niezaprzeczalnym faktem pogodzi¢. Jednak
btedy jezykowe zawsze byly i sa niepozada-
ne, a wiec trzeba takze co$ czyni¢, aby je
z jezyka ucznia na state wyeliminowac. Po-
prawianie btedéw, czyli reakcja na nie,
gltownie ze strony nauczyciela, ma swoje
skutki. W dydaktyce jezyka obcego te skut-
ki moga by¢ zarbwno pozytywne i negatyw-
ne. Jest zrozumiatym, ze poprawianie ma
sens tylko wtedy, gdy wspomaga ucznia
w nauce jezyka. W niniejszym tekscie spro-
bujemy spojrze¢ na reakcje drugiej strony,
tj. ucznia, i wynikajace z nich konsekwen-
cje, albowiem maja one wptyw na sukces lub
niepowodzenie w nauce, a takze na ostatecz-
ne opanowanie przez ucznia poprawnych
form gramatycznych. Czynimy to w odnie-
sieniu gltownie do btedow popetnianych
w jezyku mowionym i pisanym uczacego sie.

Obecnie przyjmuje sie, ze btedy je-
zykowe popetniane przez ucznia sg od-
zwierciedleniem nieprawidtowych hipotez,
jakie on tworzy odnos$nie form i struktur
gramatycznych w jezyku docelowym. Te hi-
potezy buduje on na podstawie i z wyko-
rzystaniem danych jezykowych napotka-
nych przez niego w jezyku docelowym (gtow-
nie w materiatach nauczania) i dostepnych
mu na aktualnym poziomie jego kompe-
tencji jezykowej. Te dane mogg by¢ niekom-
pletne badz tez niezauwazalne dla ucznia,
a niewtasciwe ich uzupetnianie lub inter-
pretowanie powoduje btedy. Ich Zrodtem
moze by¢ zar6bwno jezyk obcy, a konkret-
nie luki w wiedzy jezykowej zdobytej przez
ucznia na danym etapie nauki (np. btedy
wynikajgce z uogélnien - wewnatrzjezyko-
we). Rowniez tez jezyk ojczysty jest czesto
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przyczyna popetniania btedow jezykowych
w nauce jezyka obcego. Poprawianie bte-
déw mozna rozumie¢ jako dostarczanie
uczniowi brakujacych wtasciwych danych,
niezbednych mu dla zdobycia kompeten-
cji tam, gdzie popetnia on biedy.

Z powyzszego wynika, ze btedy na-
lezy poprawiaé. Takie przekonanie wydaje
sie by¢ zgodne z naturalng inklinacjg dy-
daktyczng do natychmiastowego korygo-
wania btedéw. Jednak nie jest to oczywi-
ste. Poprawianie btedéw moze by¢ irracjo-
nalne i przynosi¢ wiecej szkody niz po-
zytku dydaktycznego.

Tymczasem praktyka nauczania je-
zykéw obcych jest do§¢ czesto odmienna.
Postawa nauczycieli wobec btedow i ich po-
prawiania zwykle przejawia si¢ w stosowa-
niu wybranej przez nich metodologii na-
uczania, a przede wszystkim w procedu-
rach preferowanych przez nich podczas lek-
cji jezyka. W rzeczywistej praktyce, jedni
nauczyciele czesto reaguja na wszystkie bte-
dy lub na ich wigkszo$¢, probujac poprawiac
je, inni je toleruja, ignorujac w ten sposoéb
ich wptyw na rozwijanie kompetenciji je-
zykowej ucznia. Taka czy inna postawa na-
uczycieli najczesciej wynika z ich osobi-
stych przekonan, ze takie sa potrzeby
i oczekiwania samych uczniow w kwestii
poprawno$ci gramatycznej. W rezultacie,
wychodzi na to, zZe nauczyciele wiedzg le-
piej od ucznidéw, czego oni oczekuja
i pragna. Ostatecznie to oni podejmuja de-
cyzje za uczniow. Wiadomo, ze nie zawsze
sa one trafne. Sami nauczyciele czesto za-
uwazaja zmiane wlasnego nastawienia
do btedéw uczniowskich - w miare zdoby-
wanego doSwiadczenia pedagogicznego
staja sie mniej restrykcyjni.

To przekonanie jest oparte na wy-
nikach badan dotyczacych roli, jaka popra-
wianie bledow petni w nauce jezyka w oce-



nie ucznia: poprawianie moze by¢ pomoc-
ne, ale czesto bywa niepozadane.

Aby poprawianie btedoéw pozytywnie
wptywato na proces uczenia si¢ jezyka i jed-
nocze$nie usprawniato nauczanie, nauczy-
ciel powinien zna¢ odpowiedzi na kilka
podstawowych pytan:

1. Czy uczen uczy si¢ na bledach?

2. Jakie btedy uczen chce mie¢ poprawiane?
3. Jaki spos6b poprawiania btedow

jest najbardziej efektywny.

OczywiScie, poprawianie moze by¢
wartoSciowe tylko wowczas, gdy uczen jest
przekonany, ze ono mu pomaga. Jesli uczen
korzysta z btedow, to z czyich - wlasnych,
czy cudzych? Korzysci poprawiania pole-
gac beda na tym, ze skoro btedy wynikajg
z braku odpowiedniej wiedzy jezykowej
lub w ogole jej braku, poprawianie ich na-
lezy widzie¢ jako dostarczanie uczniowi
wtasciwej informacji (nowej czy juz zapo-
mnianej), odnos$nie popetnionych btedow.
Ta informacja postuzy uczniowi jako wska-
zowka przy jego kolejnych prébach kon-
struowania dalszych wypowiedzi. Oznacza
to, ze pozytek plynacy z poprawiania bte-
doéw polega na tym, ze uczen otrzymuje
poprawne dane do wykorzystania w nauce
jezyka.

Drugie pytanie dotyczy rangi btedu
w ocenie ucznia, tego, jakiego rodzaju ble-
dy postrzega on jako bardziej niebezpieczne
niz inne. Trudno tutaj znalez¢ jakie$§ uogol-
nienie, przyjac¢ jednak nalezy, ze ustalenie
preferencji uczniowskich umozliwitoby
ustalenie hierarchii wartosci btedu.

W jaki sposob sg poprawiane uczniow-
skie btedy? Od sposobu poprawiania jest bo-
wiem zalezna efektywnos¢ ucznia. Zrozumie-
nie wlasnych btedéw ich oraz por6wnanie
ich z modelem zwigkszy jego Swiadomos¢
i wrazliwo$¢ gramatyczng, co usprawni
tez identyfikacje btedow.

Poprawianie moze by¢ dokonywane
takze przez innych uczniow w klasie, wska-
zanych przez nauczyciela. Zgodnie z ogol-
nymi zasadami psychologii cztowieka ceni
on najbardziej to, co osiaga z trudem i nie
chce tego straci¢, wigc w spos6b nawet pod-
Swiadomy stara si¢ to zachowaé, w tym
przypadku zapamigta¢ forme¢ poprawng.
Zatem uczen zyskuje wiecej z tego, co sam
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zauwazy, anizeli z tego, co dowie sie od in-
nych. Mozliwosci ucznia w tym wzgledzie
s3 jednak ograniczone i zaleza od jego ak-
tualnego poziomu zaawansowania jezyko-
wego. Jesli przyjmiemy, ze hipoteza ,,zro-
zumiatych danych” (comprehensible input)
Krashena jest stuszna, uczen posiada
te mozliwosci. I powinien ich uzywac.

Wyniki badan nad stosunkiem ucz-
niow do witasnych btedow i ich reakcjami
na poprawianie ich dowodza, ze wszyscy
badani sa przekonani, ze czgste popetnia-
nie tego samego btedu prowadzi do petne-
go utrwalenia go w ich interjezyku, czyli
wewnetrznym systemie jezykowym.

Podsumowujac: efektywnos¢ popra-
wiania btedow zalezy w znacznej mierze
od samych uczniéw - jedni pragna by¢ po-
prawiani i oczekuja tego, inni tego sobie
nie zycza i wrecz nienawidza. Przyczyny
takiego czy innego stanowiska sg r6zno-
rakie. Poniewaz celem poprawiania bfle-
dow jest ,,wyleczenie” z nich uczniow,
istotnym wydaje sie udowodnienie, ze aby
poprawianie ich faktycznie miato wartosg,
dydaktyczng konieczne jest spetnienie kil-
ku warunkoéw:

B uczen musi by¢ swiadomy, Ze popetnit btad,

B uczen musi zrozumiec istote popetnione-
go btedu,

B uczen musi chcie¢ na state zastapi¢ btad
forma poprawna,

B uczen musi otrzymac¢ mozliwo$¢ uzycia
formy poprawnej w praktyce.

Spetnienie powyzszych warunkow
zalezy w ogromnej mierze od nauczyciela,
a Scisle biorac, od sposobu jego reakcji
na btedy ucznia. Dlatego nalezy zwracac
uwage nie tylko na to, co powinno zosta¢
zrobione, ale i jak. Skutecznos¢ i efektyw-
nos$¢ korygowania btedoéw to nie sa dwie
rozne rzeczy. To wypracowany i indywidu-
alny spos6b wspomagania cudzej nauki je-
zyka, do ktérego kazdy nauczajacy powi-
nien dojs$¢ sam. Skutecznos¢ to tez kwestia
indywidualna. Dlatego niezbedna jest tez
adaptacja jej procedur w odniesieniu do
kazdej z osobna nauczanej osoby. I nie
wolno zapominac¢ przy tym, ze btadzic jest
rzecza ludzky. A dzieki btedom tez mozna
sie wiele nauczy¢.
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Beata Krawiec
Przedszkole nr 73 w Lublinie

,,Nie Swieci garnki lepiag”.
O zaletach metody praktycznego dziatania

Tradycje garncarstwa w Muzeum
Wsi Lubelskiej

Dzieci z Przedszkola nr 73 byly na
wystawie wyrobow garncarskich w Muzeum
Wsi Lubelskiej. Zapoznaty sie z ich nazwami
1 przeznaczeniem.

Przewodnik, ktéry oprowadzat dzieci
po muzeum, opowiadat interesujace rzeczy
dotyczace gliny, ktora jest niezwykle plastycz-
nym i ciekawym materialem o nieograniczo-
nych mozliwosciach tworczych. Dzieci zada-
waly pytania, np. skad sie bierze glina, po co
sie ja wydobywa? Dowiedzialy sie, z krotkiej
rozmowy powigzanej z prezentacja narzedzi
garncarskich, ze garncarze stosowali w pracy
gline wystepujaca w naturze z domieszkg pia-
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sku, zwiru i kamieni. Taka gline o brunatnym
kolorze wykopywano ciezkg topata, oczysz-
czano z kamieni i ubijano ubijakiem. Dzieci
ogladaty muzealng topate i dziwity sie, ze jest
taka ciezka.

Wizyta w muzeum byta pierwszym
etapem zetkniecia sie dzieci z gling i jej wy-
robami. Drugim etapem byto zaproszenie
garncarza pana Piotra Skibe na zajecia
do przedszkola.

Spotkanie z garncarzem w przedszkolu

Sala przedszkola zostata zmieniona
w pracownie¢ garncarska, a dzieci ubrane



w specjalnie przygotowanych foliowych far-
tuchach garncarzy niecierpliwie czekaly na za-
proszonego rzemie$lnika. Pan Piotr, przed po-
kazem, opowiedziat dzieciom o glinie jako
podstawowym surowcu wykorzystywanym
dawniej w garncarstwie i rzezbiarstwie.
Do obrobki nadawata sie glina ttusta, ktéra
po dodaniu wody byta §liska i rozrabiata sie
jak ciasto. Po urobieniu gliny garncarz przy-
stapit do jej ,,kluskowania”, uformowat dtuga
kluske, ktorg podzielit na mate kawatki.
Z takiej czesci garncarz na kole garncarskim,
poruszanym przy pomocy noég, formowat
ksztalt naczynia palcami rgk. Dostownie
w sekunde powstata piekna misa a nastepnie
dzbanek. Po ulepieniu naczyn garncarz opo-
wiedzial dzieciom o dalszych czynnosciach,
czyli o utwardzaniu podczas wypalania
w piecu i powlekaniu glazurg. Taka glazure
otrzymywano z kurzego biatka i ucierano

Scenariusz zaje¢c

w zarnach. Nastepng czynnoscig byto zdobie-
nie za pomocg patyka lub pedzelka.

Pan Piotr pokazal nam przywiezione
przez siebie gotowe naczynia: misy, dzbanki,
garnki, gliniane figury itp. Pokaz zainspiro-
wat przedszkolakéw do dziatalnosci badaw-
czo-plastycznej. Dzieci poprzez ugniatanie
poznaty jej wlasciwosci. Garncarz ,,krok po
kroku” udzielat dzieciom instrukcji lepienia
misy z gliny. Dzieci byly zachwycone efek-
tem koncowym, czyli ulepionymi przez sie-
bie naczyniami. Misy ulepione przez dzieci,
po wyschnieciu miaty by¢ zabrane przez pana
Piotra do jego pracowni garncarskiej i wypa-
lone w celu utwardzenia, a nastepnie poma-
lowane przez dzieci wedtug ich wtasnej in-
wencji tworczej. Wlasnorecznie wykonane
misy mialy by¢ upominkiem dla mam z oka-
zji zblizajacego si¢ Dnia Matki.

Temat: ,,Nie swieci garnki lepiq” - spotkanie z garncarzem

Cele:

- propagowanie sztuki poprzez: pokaz; zabawe, zajecia praktyczne z udziatem tworcy,
- zapoznanie z kolejnymi etapami lepienia naczyn z gliny, fachowe nazewnictwo,
- odkrywanie wlasciwosci gliny przez urabianie (lepienie, dzielenie na czesci, zlepianie, ugnia-

tanie, formowanie kulek dtonig),

- rozwijanie przestrzennej i tworczej wyobrazni,

Srodki dydaktyczne:

Wiersz D. Gellera, ,Garncarz”, wyroby z gliny, koto garncarskie, drewniane pateczki (wykorzy-

stane do zabawy ,,Gliniana orkiestra”).

Formy organizacyjne: zbiorowa, indywidualna.

Metody: praktycznego dziatania, swobodnej ekspresji, zabawa.

Przebieg zajecia:

1.  ,Klaskanie w rece” - zabawa integracyjna.

2. Recytacja wiersza D. Geller ,Garncarz” - stworzenie odpowiedniej aranzacji (garncarskie

fartuchy; pokaz naczyn).

3.  Nawiazanie do wiersza ,,Kto bedzie dzisiaj naszym gos$ciem”; odstona kotary, przywitanie

goscia( garncarza).

4.  Prezentacja tworcy ludowego: krotki wyktad na temat historii garncarstwa powiazany
z pokazaniem narzedzi - koto garncarskie, pokaz praktyczny (z udziatem dzieci), ustalanie
poszczegOlnych etapéw lepienia naczynia, pokaz wyrobow z gliny.

5. Zabawy w parach ,,Figurki” przy muzyce.

6. ,Gliniana orkiestra” — zabawa: delikatne uderzanie pateczkami drewnianymi o wyroby gli-
niane, delikatne dmuchanie w gliniane zabawki.

7. Dziatalno§¢ badawczo-plastyczna: poznanie wiasciwosci gliny, proby wyrobu naczynia

z gliny pod okiem garncarza - praktyczne wskazowki.



Jolanta Mazur
nauczycielka klasy integracyjnej
Szkota Podstawowa nr 43 w Lublinie

O czym powinni pami¢ta¢ nauczyciele
pracujacy z niepelnosprawnymi uczniami.
Praktyczne rady

Nauczyciele uczacy w klasach integracyj-
nych borykaja sie z wieloma problemami.
Musza dostosowa¢ metody nauczania do in-
dywidualnych potrzeb kazdego niepetno-
sprawnego ucznia. Pracujac od 7 lat w Kkla-
sach integracyjnych jako nauczyciel wspoma-
gajacy badz jako nauczyciel wychowawca wy-
pracowatam i wprowadzatam praktycznie
wiele udogodnien.

Mam nadzieje, iz przytoczone tutaj rady
pomoga w pracy innym nauczycielom,
a szczegoblnie tym, ktorzy rozpoczynaja prace
z uczniem o specjalnych potrzebach eduka-
cyjnych.

Uczniowie z wadami wzroku

Wszystkim, ktorzy maja w klasie dziec-
ko z duza wada wzroku radzeg, by na poczat-
ku nauki sprawdzi¢, z jakiej odlegtosci i ja-
kiej wielkosci przedmioty i litery widzi uczen.
Zawsze warto skonsultowac si¢ z rodzicami,
okulista lub rehabilitantem wzroku w spra-
wie oceny mozliwosci wzrokowych ucznia.
Nalezy uzywac tekstow z powigkszonym dru-
kiem, zeszytow o szerszej i wyrazistej liniatu-
rze zaleznie od stopnia niedowidzenia (do na-
bycia w PZN). Nauczyciel powinien réwniez
zadbag, aby tablica byta duza, najlepiej czar-
na lub ciemnozielona, zawsze matowa i do-
brze oswietlona, a kreda biata lub z6tta (kon-
trast). Dobrze jest pamiegtaé, by spokojnie
odczytywac¢ wszystko to, co jest napisane
na tablicy. Przedmioty eksponowane uczniom
nalezy podawac¢ do obejrzenia, dotkniecia,
powachania (wlaczy¢ r6znorodnos¢ zmy-
stow). Podczas pracy dobrze jest zachecac
dzieci do uzywania lunetki, lupy i innych
pomocy optycznych. Dzieci czesto zapomi-
naja o noszeniu okularé6w, wiec nauczyciel
powinien dbac i przypominac o ich o nosze-
niu, a w miare potrzeby sprawdzac ich czy-
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sto$¢. Nie nalezy takze zapominaé, aby blat
stolu pracy indywidualnej ucznia by¢ jasny
(biaty lub bitekitny), zawsze matowy. Powin-
noscig nauczyciela bedzie przygotowanie po-
mocy pozwalajacych wyeksponowaé dang li-
tere, cyfre, wyraz badz obraz, wydzielajace
z tta potrzebny obiekt. Nie zawadzi zapozna-
nie sie z technikami brajlowskimi, jezeli jest
taka potrzeba.

Uczniowie z uszkodzonym stuchem

Gdy mamy w Kklasie ucznia z uszko-
dzonym stuchem dobrze jest zadbac¢ o zmniej-
szenie poziomu hatasu w klasie i oczywiscie
na samym poczatku zapozna¢ sie z mozliwo-
§ciami stuchowymi ucznia bez aparatu
i z aparatem oraz jego obstugg. Nauczyciel
powinien zapewni¢ dziecku optymalne wa-
runki do percepcji mowy poprzez danie mu
mozliwosci odczytywania mowy z ust. Nale-
zy unika¢ wiec stania przy oknie oraz pamie-
ta¢ o wyraznej artykulacji, wolnym tempie
mowienia, powtarzania polecenn i moéwienie
krotkimi zdaniami. Nalezy sprawdzi¢ czy
uczen dobrze rozumie polecenia zwigzane
z zadawaniem pracy w czasie lekcji i do domu.
Jezeli mamy mozliwosci finansowe bytoby
wspaniale wyposazy¢ ucznia w urzadzenia
nadawcze i odbiorcze typu MICRO VOX
lub MICRO PORT.

Dbajac o rozwdj takiego ucznia dobrze
jest by¢ w stalym kontakcie z rodzicami, oto-
laryngologiem, surdologopedia i innymi spe-
cjalistami.

Uczniowie niepetnosprawni rucho-

wo na wozku inwalidzkim

Niepelnosprawnego ucznia poruszaja-
cego si¢ na wozku inwalidzkim trzeba bez-
wzglednie poznaé: jego mozliwosci ruchowe
w oparciu o informacje od rodzicéw, rehabi-



litanta, lekarza prowadzgcego i samego dziec-
ka i stale pamieta¢, by go nie wyreczad.
Nauczyciel powinien bezwzglednie zadbaé
o wtasciwa pozycje ucznia podczas pracy,
a w szczegblnosci o oparcie catych stop
na podtozu, lekkie pochylenie tutowia do
przodu z mozliwoscig podparcia przedramie-
nia. Podczas zajec trzeba czesto zmieniac po-
zycje dziecka, przesadza¢ z wozka do fotela,
ktas¢ na materac lub wyktadzine. W czasie
przerw umozliwi¢ wtasciwe przemieszczanie
sie bez wozka tj. przy barierce, z kulami,
z balkonikiem lub z pomocg osoby drugie;j.
Z cierpliwoscig pamietad, by bra¢ pod uwage
mniejsze mozliwosci grafomotoryczne wyni-
kajace z napie¢, niezbornosci ruchowej, za-
burzenia widzenia, leworecznosci.

Rodzice powinni zakupi¢ zeszyty du-
zego formatu. Udogodnieniem bedzie wpina-
nie kartek, na ktérych uczen pisze czy rysuje
do skoroszytu i mocowanie ich podczas pra-
cy do blatu. Uczen lub nauczyciel moze na-
ktada¢ nasadki utatwiajace uchwyt na dtu-
gopis, otowek i kredki. Lepiej jest uzywac
miegkko piszacych przyborow do pisania.

Dobrze by byto, gdyby uczen miat
umozliwiony udziat w lekcjach wychowania
fizycznego i innych zajeciach rozwijajacych
sprawnos$¢ psychomotoryczng. Tutaj potrzeb-
na jest pomoc asystenta osoby niepetno-
sprawne;j.

W miare mozliwosci prace ulatwia
podstawowe Srodki techniczne, pomagajace
przezwycieza¢ niektore trudnosci, takie jak
maszyna do pisania, komputer, dyktafon, ma-
gnetofon, kalkulator.

Metodyka pracy z uczniami auty-

stycznymi

Niemato probleméw moze sprawic
uczefn z autyzmem, szczegOlnie z pelnym
spektrum objawowym. Tutaj nie od razu wy-
bierzemy odpowiednie metody. Nalezy bez-
wzglednie skonsultowac si¢ z rodzicami i te-
rapeuta dziecka, poobserwowac dziecko, wy-
ciszy¢ i po prostu poczekad, by przyzwycza-
ito si¢ do nowych bodzcow. Dopiero wtedy
mozna wybra¢ metody adekwatne do rodza-
ju autyzmu. Moze to by¢ jedna z metod lub
elementy r6znych. Po prostu trzeba pode;js¢
do dziecka bardzo indywidualnie.

Nauczyciel moze wiec podazac za
dzieckiem (terapia niedyrektywna), nawigzac

z nim kontakt, przyjmujac propozycje zaba-
wy ze strony dziecka, nasladujac jego zacho-
wanie. Moze podczas zaje¢ trzymac dziecko
na kolanach u rodzica, twarza w twarz, utrzy-
mywac staly kontakt wzrokowy, bez przery-
wania go, w ten sposob doprowadzi¢ dziecko
do petnego odprezenia (terapia HOLDING).

Powinien systematycznie wzmacniac
coraz bardziej zachowania zblizone do doce-
lowych form oraz scisle kontrolowac sytuacje,
w ktorych zachowanie przebiega (terapia be-
hawioralna Lovaasa).

Zidentyfikowa¢ wzmocnienia, treno-
wac deficytowe zachowania obejmujace po-
stuszenstwo, roznicowad, nasladowaé, umie-
jetnos¢ komunikowania sie. Stosowaé ¢wicze-
nia rozwijajgce nasladownictwo, percepcje,
motoryke duzg i matg, koordynacje wzroko-
wo-ruchowg, dziatanie poznawcze, mowe
czynng, samodzielnos¢, uspotecznienie (me-
toda TEACCH).

Nauczyciel powinien rowniez rozwi-
ja¢ ucznia autystycznego przez ruch. Ksztat-
towac swiadomos¢ wlasnego ciata i uspraw-
nia¢ ruchowo, rozwija¢ §wiadomos$¢ prze-
strzeni, dzieli¢ przestrzen z innymi ludZmi
i uczy¢ nawiazywania kontaktu z nimi (me-
toda W. Sherborne). Prowadzi¢ zajecia wedtug
stalego schematu, dyscyplinujace i koncentru-
jace uwage, ruchowe - zwigzane z treScig da-
nej piosenki, ruchowo-stuchowo-wzrokowe
(metoda dobrego startu M. Bogdanowicz).

Uczniowie niepetlnosprawni intelek-

tualnie

Najwiekszg liczba dzieci o specjalnych
potrzebach edukacyjnych stanowi grupa
uczniow uposledzonych umystowo. Rozpo-
czynajac prace nalezy pozna¢ ucznia w za-
kresie jego mozliwosci, a wiec dokladnie
sprawdzic¢ jak przebiegaja procesy instrumen-
talne. Przyjrze¢ si¢ jak funkcjonujg uwaga, pa-
mie¢, mowa, spostrzeganie, myslenie, moto-
ryka, procesy ustosunkowan - emocje, moty-
wacje, dazenia takze dojrzatos¢ spoteczna.
Znacznie ufatwia prace poznanie mocnych
strony dziecka niepetnosprawnie intelektual-
nego, a wiec:

* jego orientacje w sytuacjach niezbyt
skomplikowanych;

* przyswajania sobie okreslonego zasobu
wiedzy i umiejetnosci (czytanie, pisanie,



liczenie), prawidtowg orientacje w stosun-
ku do os6éb, miejsc i czasu, dobrg pamiec
mechaniczng, zdolno$¢ do przezywania
uczu¢ wyzszych.

Na mocnych stronach dziecka dobrze
jest stale bazowac! PowinniSmy rowniez po-
znac stabe strony dziecka uposledzonego,
a wiec: zaburzenia proceséw spostrzegania
uwagi, pamieci, myslenia i mowy, trudnosci
w zakresie dochodzenia do pojec, analizy, syn-
tezy, abstrahowania i wnioskowania, brak sa-
modzielnosci i inicjatywy w dziataniu, brak
pomystowosci, niestato§¢ emocjonalna,
gorsza samokontrole i mniejsza odpowie-
dzialno$¢, trudnosci w powiazaniu zjawisk
i procesow. To umozliwi nam nie stawianie
zbyt wygbérowanych wymagan. Nauczyciel
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w klasie integracyjnej, majacy rowniez dobrze
rozwinietych uczniéw, nie powinien wiec
zapominac o stabych stronach dziecka upo-
Sledzonego i dawac zadania tatwiejsze, by
i ono miato poczucie sukcesu. Oczywiscie do-
brze jest stale kontaktowac sie z rodzicami,
psychologiem i innymi specjalistami.

Praca w klasie integracyjnej nie nale-
zy do tatwej. Nauczyciel musi jednoczes$nie
mie¢ na uwadze wszystkie dzieci, a wiec szcze-
golnie uzdolnione, przecigtne oraz niepetno-
sprawne. Wszystkim nauczycielom pracuja-
cym w klasach integracyjnych zycze wiec wie-
lu sukcesow, cierpliwosci, wdziecznych rodzi-
coOw, wsparcia ze strony dyrekcji oraz zado-
wolenia z codziennej mréwczej pracy.




Z zycia szkoty

Rozmowa z Piotrem Kmieciem - wicedyrektorem
Panstwowego Liceum Sztuk Plastycznych
im. Jozefa Chelmonskiego w Naleczowie

Zacznijmy od kategorii przestrzeni
i czasu. O Naleczowie mowi si¢ jako o miej-
scu wyjatkowym lub wrecz magicznym.
Czy mtodzi artysci z liceum plastycznego
chetnie siegajq do tej niezwyklej przestrze-
ni fizycznej i kulturowej miasta?

Dla cztowieka wyjatkowego, kazde
miejsce moze by¢ wyjatkowe, za$ dla cztowie-
ka ,,byle jakiego”, kazde miejsce - ,,byle ja-
kie”. Jezeli chodzi o sieganie do przestrzeni
kulturowej Nateczowa - to tradycje, zwtasz-
cza literackie i spotecznikowskie s3 bogate
i bardzo ciekawe. Oczywiscie te powszechnie
znane dotycza okresu nateczowskiego w Zyciu
i w tworczosci Bolestawa Prusa oraz Stefana
Zeromskiego.

Na pewno wyréznikiem Nateczowa
jest to, ze znajduje si¢ poza wielkomiejskim
zgietkiem i blichtrem, ze posiada specyficzny
klimat, ktory sprzyja koncentracji, wycisze-
niu i tworczej pracy. Kiedy§ wspominatem,
ze jest to wlasciwe miejsce do osiagnigcia
Swiadomosci duchowej. Moéwig o tym oczy-
wiScie z pozycji podstarzatego belfra, ktory
woli spokoéj, od hatasu. Z mtodzieza moze
by¢ odwrotnie, dlatego wolatbym si¢ nie wy-
powiadac w jej imieniu.

Wigkszos¢ renomowanych szkét
mowi z duma o swojej przeszlosci. Jakie
tradycje posiada Liceum Plastyczne w Na-
leczowie?

Tradycje szkolnictwa artystycznego
w Nateczowie siegaja poczatkow XX wieku.
W 1903 r. zatozono tu Szkote Instruktorow
Koszykarskich, a w 1905 r. Szkote Instrukto-
row Zabawkarskich. W 1911 r. powstata
Szkota Przemystu Drzewnego, aw 1912 r. uru-
chomiono tez Szkote Instruktorow Rzezby
w Drewnie. Prywatna Szkota Rzezby w Drew-
nie Jana Zylskiego prowadzita swoja dziatal-
nos$¢ rowniez w okresie miedzywojennym
(1917-1939). Kontynuatorem tradycji szko6t
rzemiost artystycznych stalo si¢ powotane
po I wojnie Swiatowej Prywatne Wiciowe Li-
ceum Technik Plastycznych, ktore rozpocze-
to swoja dziatalnos¢ w 1948 r. Szkota ta
w 1950 r. zostata upanstwowiona i nazwana
Panstwowym Liceum Technik Plastycznych,
zaSw 1967 r. przemianowana na Panstwowe
Liceum Sztuk Plastycznych, ktorej w 1979 r.
nadano imie J6zefa Chetmonskiego.



Mtodzi artysci - niemniej jak przy-
stowiowego nateczowskiego powietrza - po-
trzebuja do ,,zycia” wernisazy i wystaw
swoich prac. W jaki sposob nauczyciele pro-
muja wychowankéw?

Wielorakos¢ ogélnopolskich przegla-
dow, wystaw i konkursoéw, organizowanych
przez Centrum Edukacji Artystycznej pod pa-
tronatem Ministerstwa Kultury, pozwala mto-

dziezy na zaistnienie i pokazanie si¢ na ze-
wnatrz. Biennale Rysunku i Malarstwa w Biel-
sku-Biatej i Koszalinie, biennale wyréznio-
nych prac dyplomowych w Warszawie
(i w innych miastach) sg konfrontacja uzdol-
nionej mtodziezy z liceow plastycznych z ca-
tej Polski. Mtodziez nateczowskiego ,,Plasty-
ka” stale uczestniczy w tych przegladach
i konkursach, nierzadko zdobywajac nagro-
dy i wyr6znienia.

Ponadto rowniez na terenie szkoty organizo-
wane s3 wystawy w Matej Galerii - takze in-
dywidualne pokazy wyrdzniajacych sie
uczniow.

Najwazniejsze wernisaze i wystawy
w Malej Galerii?

Mata Galeria przy Liceum Plastycz-
nym w Nateczowie to miejsce wyjatkowe,
gdzie, obok wystaw uczniowskich, organizo-

wane s3 indywidualne wystawy nauczycieli,
absolwentéw szkoly, a takze zaproszonych
artystow. Szczegllnie lata dziewiecdziesigte
obfitowaly w znakomite prezentacje malar-
stwa, grafiki, rysunku i rzezby.

Podczas Nateczowskich Dni Filozo-
ficznych, zatytulowanych ,,Sztuka wobec
prawdy” (1993) i ,Wokot prawdy sztuki”
(1994), bedacych refleksja nad szeroko rozu-
miang sztukg, mialy miejsce indywidualne
wystawy najwybitniejszych krakowskich ar-
tystow: Jerzego Nowosielskiego, Janiny
Kraupe, Jacka Waltosia, Tadeusza Gustawa
Wiktora.

Plonem tych spotkan jest wydana
w 1995 r. ksigzka ,,Sztuka wobec prawdy”,
zawierajgca wystgpienia teoretyczne uczest-
nikoéw konferencji. Autorami tekstow sg pro-
fesorowie wyzszych uczelni, filozofowie, teo-
retycy i krytycy sztuki, a takze artysci.

W ostatnich latach w Matej Galerii
mozna byto podziwia¢ dzieta wybitnych pol-
skich malarzy: T. Ciecierskiego, J. Dobkow-
skiego, T. Dominika, E. Dwurnika, A Fata-
ta, S. Gierowskiego, J. Modzelewskiego,
J. Panka, M. Sapetto, J. Sienickiego, L. Tara-
sewicza, J. Tarasina i innych.

Szczegblnie waznym wydarzeniem
okazata si¢ indywidualna wystawa Jerzego
Mierzejewskiego - najwybitniejszego wspot-
czesnego polskiego pejzazysty.

Prosze o naszkicowanie kierunkow
artystycznych szkoty.

Wiodacym kierunkiem ksztatcenia ar-
tystyczno-zawodowego w szkole jest projek-
towanie i wykonawstwo zabawek i mebli. Za-
bawkarstwo dzielimy w szkole na ,,miekkie”
(zabawki z tkanin) i ,,twarde” (zabawki z drew-



na), za$ projektowanie i wykonawstwo me-
bli poszerzone jest o wikliniarstwo, zwane
w szkole plecionkarstwem, gdzie projektuje
sie i realizuje r6znego rodzaju formy uzytko-
we z wikliny. Mysle, ze wyréznikiem prac re-
alizowanych na warsztatach jest piekno, wyni-
kajace z formy i funkcji - umiejetnie skoja-
rzonych z naturg materiatu.

Oczywiscie podstawowym przedmio-
tem ogodlnoplastycznym we wszystkich lice-
ach plastycznych - réwniez u nas - jest rysu-
nek i malarstwo. W procesie ksztalcenia pla-
stycznego rysunek i malarstwo najpelniej roz-
wija i buduje swiadomos¢ plastyczng. Ponad-
to, zeby zrobi¢ mebel, zabawke czy inny
obiekt uzytkowy trzeba go najpierw naryso-
wac - okresli¢ jego forme, znalez¢ kolorystyke.

Zainteresowal mnie kierunek za-
bawkarstwo. Rynek jest ,,zalany” elektro-
nicznymi, mechanicznymi, czy plastikowy-
mi zabawkami. Po co uczniom, a tym bar-
dziej dzieciom i rodzicom artystyczne za-
bawki z drewna czy z ,,gatgankow”?
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Elzbieta Sawicka-Machowska - na-
uczycielka zabawkarstwa ,,mi¢kkiego” - w ka-
talogu na 50-lecie szkoly tak o tym pisze:

»OWoisty czar i magia nateczowskich zaba-
wek wynika z tego, iz nie s3 one wytworem
masowej produkgji, lecz zachowaty indywi-
dualny wyraz, nadany reka projektant i wy-
konawcy zarazem. Kazda autorka (s3 to
w wiekszosci dziewczeta) pozostawia, w za-
projektowanej i wykonanej przez siebie za-
bawce, czgstke swej duszy i osobowosci,
co czesto sprawia, ze jej praca upodabnia si¢
do niej”. Zabawki z drewna natomiast czesto
przybierajg charakter zabawki edukacyjne;j -
uczacej logicznego myslenia. Ponadto s3 eko-
logiczne i zawieraja w sobie ,,ciepto” emanu-
jace z naturalnego materiatu.




Nie pytatem jeszcze o kadre dydak-
tyczng. Nie od dzi§ wiadomo, ze artysci
sa indywidualistami. W jaki spos6b nauczy-
ciele liceum plastycznego tacza obowiazki
pedagogiczne z wlasna tworczoscig arty-
styczng? Czy bycie artysta nie przeszkadza
w byciu dobrym czy wybitnym pedago-
giem?

Nauczyciel-plastyk musi godzi¢
wtasng prace tworczg z nauczaniem. Zajmu-
jac sie pedagogika artystyczng powinien dra-
zy¢C wewnetrzng i zewnetrzng rzeczywistose
wizualng, permanentnie pogtebiajac swoja
Swiadomos¢ plastyczng. Jezeli nie bedzie upra-
wiat swojego ,,poletka sztuki”, to (wczesniej
czy pOzniej) znajdzie sie w Slepej uliczce sza-
blonéw i schematow, ktére bedzie powielat
na coraz nudniejszych lekcjach plastyki.

W szkole zatrudnieni s3 absolwenci
r6znych wydziatow Akademii Sztuk Pieknych
z Krakowa, Warszawy, todzi, Gdanska, Wro-
ctawia, ktoérzy bardzo aktywnie uczestnicza
w zyciu artystycznym. W 2003 r.(z okazji 100-
lecia szkolnictwa artystycznego w Nateczo-
wie) zorganizowano w Matej Galerii siedem
indywidualnych wystaw (z zakresu malar-
stwa, rysunku, rzezby, tkaniny unikatowej),
obecnie pracujacych tu nauczycieli, ktore za-
Swiadczyly o bardzo dobrej kondycji arty-
stycznej pedagogow.
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Na zakonczenie. Jakie sg losy absol-
wentow szkoty? Prosze powiedzie¢ o wy-
borach, ktore dokonuja, o akademiach
i uczelniach, w ktérych studiuja, o ich twor-
czych sukcesach juz jako dojrzatych i uzna-
nych artystow.

Wiekszos¢ absolwentow Liceum Pla-
stycznego kontynuuje nauke w Akademiach
Sztuk Pieknych oraz na wydziatach artystycz-
nych innych wyzszych uczelni, ktérych w Pol-
sce coraz wiecej. Niektorzy z nich zostajg na
macierzystych uczelniach profesorami, ad-
iunktami, asystentami.

Sposréd ponad 2000 absolwentow,
ktorzy opuscili mury szkoly nie sposéb wy-
mieni¢ wszystkich tych, ktorzy zaznaczyli
swoje miejsce w sztuce. Spotkaniom po la-
tach poswiecony jest cykl indywidualnych
wystaw absolwentow. W ostatnich latach zor-
ganizowano w Matej Galerii ponad dwadzie-
Scia takich pokazéw, ktore dla catej spotecz-
nosci szkolnej byly wielkim §wietem.

Dzigkuje.
Rozmawiat: Dariusz Kiszczak




Alicja Mirowska-Skalska
Instytut Wzornictwa Przemystowego
w Warszawie

W kazdym przedmiocie
jest dotyk cztowieka
Louis Aragon

Skojarzy¢ nature formy z naturg materiatu

Jak trudno jest skojarzy¢ nature for-
my z naturg materiatu wiedza dobrze ucznio-
wie, wychowankowie i nauczyciele Pafistwo-
wego Liceum sztuk Plastycznych w Nateczowie.

Panstwowe Liceum Sztuk Plastycz-
nych im. Jézefa Chelmon-
skiego, to jedyna szkota $red-
nia w Polsce, ktoéra moze,
kazdego roku, poszczycic sie
absolwentami - projektanta-
mi zabawek, mebli i przed-
miotow uzytkowych. Dosko-
nale przygotowanych zawo-
dowo i artystycznie. Niewat-
pliwie jest to wielka zastuga
wysoko wykwalifikowanej
kadry nauczycielskiej i uzdol-
nionej mtodziezy. Wrazli-
wo$¢, umitowanie natury,
a przede wszystkim duze
zdolno$ci manualne to pod-
stawowe cechy, ktore charak-
teryzuja uczniow i nauczycie-
li. Za wysokim poziomem na-
uczania przemawia uczestnic-
two uczniow i absolwentow
liceum w licznych konkur-
sach, wystawach i prezenta-
cjach, tak w kraju jak i za gra-
nica. Nic wiec dziwnego,
ze szkote wyrdzniono meda-
lem Komisji Edukacji Naro-
dowej.

Instytut Wzornictwa
Przemystowego bardzo sobie
ceni dtugoletnia wspotprace
z naleczowskim ,,Plastykiem”.
Z prawdziwa przyjemnoscia
goscit w swoich murach, na
duzej sali wystawowej, wspaniata ekspozycije
prac uczniéw z Nateczowa, na ktora sktadaty
si¢ dokonania wielu lat. Ta retrospektywna
wystawa stuzyla zapoznaniu zwiedzajacych
z bogatymi tradycjami szkoly oraz z niezwy-
kle ciekawym programem nauczania.
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Szczegodlnie zachwycaty zabawki. Nie-
powtarzalne w formie, ksztatcie i kolorze
przyciagaly ttumy. Dlatego, ze nateczowskie
zabawki s3 to nie tylko piekne przedmioty.
Znakomicie spetniaja rowniez funkcje edu-
kacyjna. Mtodzi, dobrze
przygotowani projektanci
zabawek wyniesli bowiem
ze szkoly wiedze o tym, ze
dobra zabawka nie tylko
bawi, ale takze stymuluje
rozwoj dziecka. Wysoka
wiedza i wielkie umiejetno-
Sci uczniow projektujacych
i wytwarzajgcych zabawki
zostaty zauwazone i nagro-
dzone w finale Ogoélnopol-
skiego Konkursu na Zabaw-
ke pt. ,,Lalka i jej dom”,
ogtoszonego przez Instytut
Wzornictwa Przemystowe-
go w 1995 r. Uczniowie
z nateczowskiego ,,Plastyka”
zdobyli najwiecej nagréd
i wyr6znien wyprzedzajac
projektantow: studentow
i uczniow szkét plastycznych
z kraju.

Niewatpliwie Panstwo-
we Liceum Sztuk Plastycz-
nych w Nateczowie jest naj-
wiekszg ,,kuznia” mtodych
talentéw. To nie przypadek,
ze z tej szkoly wyszlo naj-
wigcej dojrzatych projektan-
tow, ktorzy do dzi$, najcze-
Sciej we wiasnych autor-
skich pracowniach, kulty-
wuja najlepsze tradycje

szkoty.

Umitowanie pigkna, wrazliwos$¢ na
forme, dbatos¢ o dob6r materialéow i jasno
okreslona funkcja to cechy, ktére wyrdzniaja
projektantéw z rodowodem ,,nateczowskiej

szkoty”.



Leszek Niewiadomski
Szkota Podstawowa nr 23
w Lublinie

Dziatalnos¢ kota plastycznego
Szkoty Podstawowej nr 23
im. Olimpijczykow Polskich w Lublinie

W procesie wychowania dzieci i mto-
dziezy wazna role pelni sztuka. To dzigki niej
uczniowie wyrazaja swoje uczucia i marze-
nia. Ekspresja mlodziencza ksztattuje sie
w dziatalnosci plastycznej. Najbardziej natu-
ralna motywacja wewnetrzna dziecka jest po-
trzeba konkretyzacji wtasnego spostrzegania
Swiata w formach, ktore je zachwycajg. Waz-
ne jest samo zainteresowanie czynnoscia
i rados¢ kreacji plastycznej. Dzieci jak doro-
Sli tworza wiec dla wilasnej przyjemnosci
i oczywiscie takze dla
innych.

Powszechng
forma stwarzania ucz-
niom odpowiednich
warunkéw do rozwo-
ju indywidualnych za-
interesowan, zamito-
wan i zdolnosci sg r6z-
ne zajecia pozalekcyj-
ne. Kota zaintereso-
wan obejmuja swoim
zasiegiem tylko nie-
znaczng czeS$¢ ucz-
niow. Dlatego tez maja
one inne znaczenie w wychowaniu estetycz-
nym i w ksztattowaniu upodoban oraz zami-
towan artystycznych, niz pozostate zajecia
objete programem szkolnym. Gdy zacheca-
my uczniow do pracy w kotach zaintereso-
wan, wybieramy dzieci ze specjalnymi uzdol-
nieniami lub szczegblnie zainteresowanych
dang dziedzina.

W pracy kot artystycznych wystepuje
problem odmiennosci roli nauczyciela w pro-
cesie powstawania wytworu artystycznego.
Dlatego tez organizujac zaréwno dziatania
etatowego kota, czy spotecznego kota pla-
stycznego, nalezy stworzy¢ atmosfere wzajem-
nego zaufania i mozliwo$¢ wymiany r6znych
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pomystow miedzy dzie¢mi. Na zajeciach kota
plastycznego nauczyciel powinien pomagac
dzieciom w poszukiwaniach twoérczych w za-
kresie formy, treSci i warsztatu. Wzig¢ pod
uwage dzieciece emocje i wrazliwosc.

Wrazliwos¢ estetyczna posiada kazdy,
bez wzgledu na poziom kultury, wyksztalce-
nia, wykonywanego zawodu, wieku i §rodo-
wiska, z ktorego pochodzi. Dlatego tez uczest-
nikami zaje¢ kota plastycznego Szkoty Pod-

stawowej nr 23 w Lubli-
nie sa rowniez absolwen-
ci naszej szkoty, niejed-
nokrotnie uczniowie in-
nych szkot, ktérzy pragna
pogtebia¢ swoja wiedze
i umiejetnosci plastycz-
ne. Czynnie uczestniczg
w zyciu plastycznym,
takze nauczyciele naszej
szkoty. Sa oni obecni
na uroczystych wernisa-
zach wystaw. Wielokrot-
nie, kilkoro z nich, wy-
konywato prace pla-
styczne w postaci deko-
racji okoliczno$ciowych, wielometrowych
malowidel Sciennych w technice akrylu
lub witrazy stanowiacych staly element wy-
stroju szkoty. Do najbardziej zaangazowanych
w plastyczne dziatania nalezg nauczycielki
klas I-III, panie: Marzena Szymczakowska,
Urszula Pawtowska, Barbara Kaczorowska
oraz Matgorzata Komsta. Duze grono sym-
patykoéw naszej twoérczosci zdecydowanie
powiegkszaja takze rodzice, ktorzy nie tylko
aprobuja dziatania twoércze i uczestnicza
w wernisazach wystaw, ale czynnie biora
udziat w ich organizowaniu.

Prace cztonkéw kota sg nagradzane
w ogoblnopolskich i wojewddzkich konkur-



sach plastycznych. S3 eksponowane na wy-
stawach w placowkach kulturalnych miasta
Lublina i wojewo6dztwa. Mamy duze osiagnie-
cia, poniewaz poziom wykonania tych prac
jest wysoki. Mtodzi tworcy postuguja sie swo-
bodnie rozmaitymi technikami plastycznymi.
Powstaja obrazy olejne, witraze, akwarele, pa-
stele, akryle, gwasze, grafiki-linoryty i tech-
niki mieszane. To dzieki dziatalnosci kota
piekne prace zdobia korytarze naszej szkoty,
gabinety, pracownie i poko6j nauczycielski.
Wszyscy uczniowie szkoty majg wiec mozli-
woS$¢ codziennego obcowania ze sztukg pla-
styczna. Na obrazach, zdobigcych pomiesz-
czenia, zauwazajg piekno naszego miasta: jego
architektury czy otaczajacych je krajobrazow.
Rozpoznaja dzieta wielkich mistrzéw pedzla
oraz wspaniatych sportowcow.

Istotne znaczenie dla naszych dziatan
ma przychylnos$¢ dyrekcji szkoly: pani Zofii
Adamskiej oraz pani Urszuli Spaczynskiej,
ktore uczestnicza w tych znaczacych dla pro-
mowania szkoty uroczysto$ciach. Gos¢mi
naszych wernisazy sa rowniez przedstawicie-
le Lubelskiego Kuratorium Os$wiaty, Wydzia-
tu Oswiaty Urzedu Miasta, Stowarzyszenia
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»W Strone Sztuki”, artySci plastycy - czton-
kowie Klubu Nauczyciela Plastyki przy Domu
Nauczyciela w Lublinie.
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W ciggu prawie szeScioletniej dziatal-
nosci cztonkowie kota prezentowali swoje
dokonania na ponad dwudziestu wystawach
w os$rodkach lubelskiej kultury, m. in. w ga-
leriach: ,,Na Poddaszu” MDK, ,,Po Scho-
dach” MDK2, DDK Bronowice, ,,Ratusz”,
»Na Poczcie”, Galerii Autorskiej ,,Micha-
towski”, Domu Nauczyciela, ,Galerii
Ucznia i Nauczyciela” Zespotu Szkot
w Niemcach oraz w Galerii KUL. Wielokrot-
nie tgczytem wystawe prac dzieciecych z wy-
stawg prac wilasnych, co pomaga w wytwa-
rzaniu nastroju do pracy twoérczej i wzmac-
nia wiez z mtodymi adeptami sztuk plastycz-
nych.

Oprocz typowych wystaw prac uczniow
z kota plastycznego, promujemy akcje ,,wy-
staw wymiennych”. Od pigciu lat, we wspot-
pracy z nauczycielami plastyki, organizuje
wymiane tworczych rozwigzan ze Szkota Pod-
stawowa nr 2 i Szkotg Podstawowa nr 31
w Lublinie. Dzieki temu przedsiewzieciu spo-
tecznosci uczniowskie z tych szkét maja moz-
liwo$¢ zapoznania si¢ z tworczoscia pla-
styczna swoich réwieSnikow.

Od kilku lat wspotpracujemy réwniez

ze Stowarzyszeniem ,W Strone Sztuki”, kto-
re wspiera dzieci i mtodziez wybitnie uzdol-
niong muzycznie, plastycznie i literacko.
Na wystawach towarzyszacym koncertom



byly prezentowane prace plastyczne uczniow
i absolwentéw naszej szkoty. W 2004 roku
miata miejsce wystawa w Galerii ,,Na Pie-
trze” Cukierni Chmielewski. Umieszczone
tam linoryty, przedstawiajace zabytkowg ar-
chitekture Lublina, s3 stata ekspozycja. W
2005 r. wystawialiSmy pace uczniow Filhar-
monii Lubelskiej oraz w Trybunale Koron-
nym.

Nobilitacja dla uczniéw byta prezen-
tacja prac poswieconych Janowi Pawtowi II
(cykl grafik pod tytutem ,,Papiez Jan Pawet
II z dzie¢mi” - pazdziernik 2005) w galerii
Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego. Au-
torzy grafik udzielili tam wywiadu dla Ra-
dia Lublin, a w ,;Gazecie Wyborczej” i ,,Nie-
dzieli” ukazaty si¢ krytyczne opinie o ich do-
konaniach artystycznych. Wystawe zaszczy-
cit swoja obecnoscig tworca Sceny Plastycz-
nej KUL, pan Leszek Madzik, a wiele cieptych
stow wypowiedziata o niej dyrektor Insty-
tutu Historii Sztuki, pani profesor Bozena
Iwaszkiewicz-Wronikowska, ktora uroczy-
Scie otworzyta wernisaz wystawy. W grud-
niu 2005 roku w auli im. kardynata Stefana
Wyszynskiego w KUL-u we wspolpracy z wi-
kariuszem biskupim ks. Mieczystawem Pu-
zewiczem i Uczelnianym Samorzadem Stu-
dentéow odbyta si¢ aukcja wspomnianych
prac graficznych. Dochéd z niej, w kwocie
1200 zt, w catosci zostat przekazany na Dzie-
ciecy Szpital Kliniczny w Lublinie. Linoryt
jest technika graficzna, ktéra pozwala wy-
kona¢ prace w kilku egzemplarzach. Planu-
jemy wiec ponownie zorganizowa¢ w KUL-
u aukcje ww. grafik w pierwsza rocznice
Smierci papieza Jana Pawtla II. Dochdd z au-
kcji zostanie przeznaczony na Panstwowy
Dom Dziecka w Lublinie.

W miesigcu czerwcu 2005 r. przeka-
zaliSmy prace plastyczne, wykonane przez
cztonkéw kota, stuchaczom Policealnego
Studium Mediacji i Stuzb Wspomagania Ro-
dziny w Lublinie i ich opiekunce pani Ewie
Tuszowskiej. Te prace zostaty wykorzystane
w projekcie realizowanym na rzecz Hospi-
cjum im. Matego Ksiecia w Lublinie. Lino-
ryty przedstawiajace najwieksze zabytki ar-
chitektury Lublina, zostaly podarowane Biu-
rze Promocji Miasta Kancelarii Prezydenta
Miasta, w celu promowania Koziego Grodu.
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Mtodzi twoércy z powodzeniem
uczestnicza w wielu edycjach ogolnopolskich
i wojewodzkich konkursow plastycznych,
zdobywajac w nich liczne nagrody i wyr6z-
nienia. Nalezg do nich m. in. ,,Ilustracje do
wierszy Jozefa Czechowicza”, ,Grafika”,
»Zapobiegam pozarom i ostrzegam przed
nimi”, ,,Polscy sportowcy na olimpiadach
i mistrzostwach swiata”, ”Moje Boze Naro-
dzenie”, ,,Klasztor w sercu miasta” oraz
w wielu innych.

Szkota Podstawowa nr 23 w Lubli-
nie nosi imi¢ Olimpijczykoéw Polskich, dla-
tego od pieciu lat organizujemy wojewodzki
konkurs plastyczny ,,Polscy sportowcy
na olimpiadach i mistrzostwach Swiata”. Ho-
norowym patronatem objat go Lubelski Ku-
rator Oswiaty. W kazdej edycji konkursu bie-
rze udziat okoto 30 szko6t podstawowych
catego wojewodztwa, prezentujac ponad 500
prac, wykonanych w wielu technikach pla-
stycznych. Jurorzy pod przewodnictwem
pani Ryszardy Todys-Ptonki przyznaja co-
rocznie 20 nagrod i 20 wyrdznien, sponso-
rowanych przez Lubelskie Kuratorium
Oswiaty, Powszechny Zaktad Ubezpieczen
w Lublinie, Wojew6dzki OSrodek Ruchu
Drogowego w Lublinie, oraz Mac Edukacja
Piotr Koczur. W czgSci artystycznej wernisa-
zu, polaczonego z uroczystym wreczaniem
nagrod, biora udzial wybitni sportowcy pol-
scy, sa prezentowane pokazy technik
wschodnich walk, walki rycerzy, a takze ukia-
dy taneczne, opracowane przez dzieci pod
opieka nauczycieli naszej szkoty.

Wszystkie poczynania plastyczne
majg swoj slad w postaci profesjonalnie
wykonanych katalogéw i albumoéw, np. ,,Lu-
blin widziany oczami dzieci”, ,,Polscy spor-
towcy na olimpiadach i mistrzostwach $wia-
ta”. Zazwyczaj sg to prace wykonane w tech-
nice: malarstwo witrazowe, akwarele, lino-
ryt. Prowadzona jest rowniez specjalna kro-
nika szkoty upamietniajaca wszystkie akcen-
ty plastycznej aktywnosci uczniow.

Dziatalnos¢ kota plastycznego jest
wszechstronna i pozyteczna, poniewaz nie
tylko uczy ona technik malarskich,
ale przede wszystkim ksztattuje wrazliwosc¢
na piekno i kreuje estetyczne postawy dzieci
i dorostych.



Lubelszczyzna.
Tradycje i wspotczesnosé

Andrzej Kottun
Publiczna Szkota Podstawowa
w Borzechowie

»Zolnierze wykleci”.
Zgrupowanie Armii Krajowej ,,Zapory”

Po zakotriczeniu dziatan wojennych na Lubelszczyznie stuzby bezpieczeristwa sowieckie i PKWN rozpo-
czety likwidacje oddziatow partyzanckich, uznajgc je za grozne dla zaprowadzanego przemocq i oszustwem
nowego porzqdku. Owczesna machina propagandowa stalinowskich wtadz wzniecita kampanie oczerniania
Zotnierzy podziemia, probujgc odebraé im zastugi, godnosc¢ i wymazaé ze zbiorowej pamieci spoteczeristwa
ich pierwszorzedng, chwalebng role w walce z okupantem hitlerowskim. Ukrywajgce sie oddziaty partyzanckie,
stalinowskie stuzby bezpieczeristwa i propagandowe media nazywaty ,,bandg” a zotnierzy ,,zaplutymi karta-
mi”. Komunistyczne sqdy, zgodnie z sowieckimi dyrektywami, zatwierdzaty najciezsze wyroki dla schwytanych.
Wiezienia byty przepetnione wiezniami politycznymi, w ktorych czesto stosowano tortury oraz panowaty urg-
gajgce wszelkim miedzynarodowym i humanitarnym normom warunki. Zwtaszcza ponurg stawg okryto sie
byte nazistowskie wiezienie na Zamku Lubelskim. Tak powstawata przez lata PRL-u ,,czarna legenda” party-
zantow z lat okupacji hitlerowskiej i stalinowskich czasow. Obecnie liczne wystawy i publikacje historykow oraz
wspomnieni ocalatych uczestnikow tamtych dramatycznych i tragicznych wydarzeni rzucajq nowe Swiatto
na dziatalnos¢ ,,zotnierzy wykletych” przez komunistyczne wtadze.

W nastepnym numerze ,,Ad rem” ukaze si¢ czes¢ 2 artykutu poswiecona losom zaporczykéw. Zamiesci-
my réwniez propozycje metodyczne, zwiqzane z miejscami upamigtniajgcymi ,,Zapore” i jego Zotnierzy.

(od redakcji)

Czgsc 1. Czas wojny nie dwor w topienniku, nalezacy do ojca

W niniejszym artykule przedstawia- stynnej taczniczki ,,Zapory” Izabeli Kocha-
my wybrane dziatania i losy zolnierzy z naj- nowskiej, Ratoszyn oraz Waty Kepskie, ktore
aktywniejszego na LubelszczyZnie zgrupowa- z tego powodu dwukrotnie byty spacyfiko-
nia Armii Krajowej Polski Podziemnej majo- wane, raz przez Niemcow w zimie 1943 roku,
ra Hieronima Dekutowskiego. drugi raz przez oddzialy NKWD i UB 6 lute-

Najwieksza organizacja podziemng go 1945 roku.

w okresie I wojny Swiatowej walczacej o nie- O aktywnosci zgrupowania ,,Zapory”
podlegtos¢ Polski byta Armia Krajowa. niech mowia fakty.

W okresie swojej szczytowej dziatalnosci li- Zaporczycy przeprowadzili do konca
czyta okoto 350 tys. zotnierzy. Zaporczyka- lipca 1944 roku 147 akcji bojowych
mi z AK dowodzil major Hieronim Deku- za$ pozostate 11 oddzialty OP 8 przeprowa-
towski ,,Zapora”. Byt ,,cichociemnym?”, czy- dzily ich 139. Zaporczycy prowadzili akcje
li oficerem przeszkolonym Anglii i zrzuconym w kilkunastu podstawowych dziedzinach we-
do Polski 16 wrze$nia 1943 roku. Zaporczy- dtug okresowego planu wyznaczonego przez
cy rozpoczeli dziatalno$¢ w rejonie Betzyc, Komende Okregu AK. Nalezaty do nich ak-
Chodla, Opola Lubelskiego, Urzedowa, Ka- cje: przeciwko niemieckim sitom zbrojnym,
zimierza Dolnego i okolicznych pomniejszych funkcjonariuszom i obiektom okupanta; ko-
miejscowosci. Gtownymi kwaterami akow- lejowe; na urzadzenia acznosci; na mosty
skiego oddziatu byty dzisiejsze gminy Borze- i przepusty na drogach; na obozy stuzby bu-
chow i Chodel, a przede wszystkim Borow, dowlanej; likwidowanie i wymierzanie kary
rodzinna miejscowos$¢ zastepcy mijr ,,Zapo- kolaborantom i konfidentom; akcje w obro-
ry” kpt. ,JOpala” Stanistawa Wnuka, nastep- nie pacyfikowanych wsi; rekwizycje; rozbija-
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nie niemieckich aresztow i wiezien, odbicia
aresztowanych; na administracje okupanta;
przeciwko grupom rabunkowym.

Oto przyktady tych najbardziej spek-
takularnych.

Akcje odwetowe w obronie miejsco-
wej ludnosci i cztonkéw ruchu oporu

9 lipca 1943 r. grupa zotnierzy Kedy-
wu zlikwidowata niemieckiego zarzagdce ma-
jatku Ratoszyn w gminie Chodel Bernharda
Zoberbiera. Zarzadca rugowat z miejscowych
ziem rolnikéw i przytaczat je do Liegenscha-
ftu, za$ ich wiascicieli wysytat na roboty
do Niemiec lub do obozu na Majdanku.
Po akcji akowcow w odwecie zandarmeria
z Putaw i Opola Lubelskiego aresztowata 20
mezczyzn z Ratoszyna i Chodla. Zaporczycy
dostali rozkaz ich odbicia. Patrol (w sile plu-
tonu) Kedywu Lorentza Mieczystawa ,,Szmer-
linga” na rozkaz szefa okregu Kedywu Janu-
sza Nawrata ,,Lucjana” 13 lipca 1943 r. do-
konat akcji na pociag linii Opole Lubelskie -
Nateczow. Po ostrzelaniu pociggu uwolniono
21 wigzniow. W wyniku akgji spalono row-
niez zlokalizowane przy stacji Karczmiska ma-
gazyny. Zniszczono 70 ton nawozow sztucz-
nych, kilka ton jeczmienia i maszyny rolnicze.

3 pazdziernika 1943 zandarmeria
z Opola Lubelskiego i pododdzial Schutzpo-
lizei z Putaw przeprowadzity dziatania maja-
ce na celu aresztowanie cztonkéw ruchu opo-
ru oraz wiascicieli zalegajacych z kontyngen-
tem. Opierajac sie na doniesieniach konfiden-
tow, Niemcy otoczyli zabudowania, w kto-
rych czesto przebywali zotnierze patrolu ,,Kor-
diana”. Niemcom udalo si¢, mimo proby
ucieczki partyzantéw, aresztowac 2 cztonkow
ruchu oporu, w tym ciezko rannego party-
zanta oraz miejscowych rolnikéw, ktorzy nie
chcieli odda¢ kontyngentow. Aresztowani zo-
stali umieszczeni w areszcie w Opolu Lubel-
skim. Wowczas to ,,Kordian” January Rusch
(zdjecie) ze swoim patrolem, przebrani
w mundury Wehrmachtu wtargneli do aresz-
tu i po sterroryzowaniu wartownikéw uwol-
nili wiezionych w nim 30 os6b. Przerwana
wcze$niej wokot miasta tacznosé telefonicz-
na pozwolita partyzantom i aresztowanym na
swobodne wycofanie si¢ z Opola Lubelskiego.

15 lipca 1944 r. oddzialy AK zaatako-
waly zatogi majatkow SS: Kluczkowice, Kre-
ciszowka i Gory. Po udanej akcji akowcow
Niemcy wystali grupe specjalna ztozona z 10
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funkcjonariuszy gestapo, 7 zandarméw, 7 po-
licjantéw granatowych i 18 Zotnierzy z 211
batalionu ochrony. Przybyli oni w kolumnach
ztozonych z samochodoéw ciezarowych i sa-
nitarki. Zebrali materiaty dla sporzadzenia
raportu. ,,Zapora”, ktory obawiat sie gesta-
powskiego sledztwa, zorganizowat zasadzke
w lesie Pustelnik w rejonie Opola Lubelskie-
go. Hitlerowcy zostali ostrzelani z ciezkiego
i recznych karabinéw maszynowych. Wkrot-
ce po ataku partyzantéw, przybyta Niemcom
na pomoc kompania Ostlegionistow z Roza-
lina. Zaporczycy wycofali si¢ bez strat. Akcja
zakonczyta sie sukcesem: zniszczono oba sa-
mochody ciezarowe oraz obcigzajace party-
zantow dokumenty. Zginat oficer gestapo
i policjant granatowy oraz 7 zostato rannych.
Niemcy nie wszczeli poscigu i wycofali sie
w kierunku Putaw.

Kolejna wazna akcja zostata przepro-

wadzona w dniach z 21 na 22 lipca 1943 r,,
na bezposredni rozkaz szefa okregu Kedywu
»Lucjana”. Polegata ona na przerwaniu
tacznosci telefonicznej i telegraficznej na ob-
szarze dystryktu lubelskiego. Najwieksze jej
nasilenie nastgpito na terenie Inspektoratu Re-
jonowego ,,Lublin”. W wyniku zrywania dru-
tow, podcinania stupow i przecinania kabli



podziemnych zostata ze-
rwana tgczno$¢ w rejonie
Wo6lki Abramowickiej,
Niemiec, Plouszowic, Traw-
nik, Jabtonny, wokét Lu-
blina, Piask, Swidnika, Ko-
nopnicy, Nateczowa, Kra-
$nika, Biatej Podlaski, Za-
moscia, Radzynia Podla-
skiego, Wlodawy oraz na
trasach: Lublin-Krasnik,
Lublin-Putawy, Lublin-
Nateczow, Lublin-Jast-
koéw, Lublin-tuszczow,
Krasnik-Janoéw Lubelski,
Krasnik-Urzedow, Kra-
$nik-Annopol, Krasnystaw-Rejowiec, Chetm-
Rejowiec, Krasnystaw-Zotkiewka, Krasny-
staw-Izbica. L.3cznos$¢ przecieto rowniez przy
liniach kolejowych oraz zerwano kabel pod-
ziemny Radom-Kijoéw. £acznosé w rejonie Lu-
blina przerwano na okres od 3 do 5 dni.
W akgji braty udziat wszystkie patrole podle-
gle lubelskiemu osrodkowi Kedywu. Na gmi-
ny, w ktoérych przeprowadzono te skoordyno-
wang akcje, natozono bardzo duze kontry-
bucje. Najwiecej zaptacita gmina Niemce -
100 tys. z1, Niedrzwica, Konopnica i Krasny-
staw po 80 tys. zl, Jastkow- 60 tys. zt, Biatka-
40 tys. zt.

Akcje bojowe przeciwko niemieckiej
zandarmerii, wojsku i SS

12 lutego 1944 r. na drodze z Betzyc
do Opola Lubelskiego, w lesie koto Kreznicy
Okragtej patrol Kedywu ,,Kordiana” i ,Wam-
pira” Mieczystawa Szymanowskiego razem
z oddziatem ,,Szarugi” Aleksandra Sarkino-
wa pod dowddztwem zastepcy ,,Zapory”
,yOpala” Stanistawa Wnuka zorganizowali za-
sadzke na niemieckg kolumne transportujaca
zboze z magazynéw w Opolu Lubelskim. Byta
ona ochraniana przez 8 Zotnierzy Wehrmach-
tu z 991 batalionu strzelcow krajowych oraz
3 kompanii oddziatu transportowego z Lu-
blina. Niemcy bronili si¢ tylko przez kilka
minut, bowiem po $mierci jednego z nich
i zranieniu pozostatych zotnierzy z eskorty,
przerwali walke. Zostaly uszkodzone wszyst-
kie samochody. Partyzanci zdobyli 1 rkm,
1 pistolet maszynowy, 11 karabinéw, oporza-
dzenie, dokumenty oraz ptody rolne.

Bardzo wazna akcja zostata przepro-
wadzona 24 marca 1944 r. Plutony ,,Kordia-
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na” i ,Ducha” Aleksandra Sochalskiego pod
dowodztwem ,,Zapory” na drodze z Opola
Lubelskiego do Kazimierza Dolnego dokona-
ty zasadzki na samochéd ciezarowy, w kto-
rym jechato 8 lotnikéw z punktu obserwa-
cyjnego Luftwaffe w Skokowie. Akcje prze-
prowadzono przy pomocy odpalenia tadun-
ku wybuchowego, ktorego eksplozja zepchne-
ta samoché6d do rowu. 2 lotnikéw zgineto,
4 zostalo rannych, a 2 sie poddato. Oddziat
zdobyt 8 sztuk broni, zywnos¢, sprzet woj-
skowy i umundurowanie. Z tego powodu
punkt obserwacyjny w Skokowie zlikwido-
wano.

Wezesnym rankiem 24 maja 1944 r.
oddziaty partyzanckie pod dowodztwem ,,Za-
pory” Hieronima Dekutowskiego w sile pie-
ciu plutonéw ,,Kordiana”, ,,Babinicza”, ,,Du-
cha”, ,Wampira” i ,,Zbika” zaatakowaty z za-
sadzki w lesie Niemcow ze wsi Wzgodrze.
Na drodze z Opola Lubelskiego do Betzyc ,,za-
porczycy” zaatakowali niemieckg kolumne
transportowa ze zbozem, zlozong z 15 sa-
mochodéw z I kompanii 629 putku do za-
dan specjalnych. Konwoj byt eskortowany
przez pododdziat z batalionu ochrony z Lu-
blina. Po silnym ostrzale kolumny unierucho-
miono pierwsze 6 pojazdow. Dziewie¢ z nich
zatrzymaty si¢ nieco wczes$niej, a ich zatogi
wysiadty i weszty do walki. W czasie trwaja-
cym okoto dwoch godzin walki ostatni z dzie-
wieciu samochodéw odjechat w strone Cho-
dla. Wiadomo byto, ze wezwie pomoc. Zde-
cydowano si¢ wycofa¢. W walce polegto
4 zaporczykéw. Ze strony niemieckiej zycie
stracito 54 osoby, w tym w czasie bitwy
38-43 zotnierzy Wehrmachtu i 5 cztonkow
stuzby pomocniczej, a 11 rozstrzelano. Do od-



dziatu wtaczono wzietych do niewoli, Holen- »LwOw ”Adam Jaworzynski i ,, Stawek” Sta-

dra i Czecha. Zdobyto kilka sztuk broni ma- nistaw Skowyra, a rannych zostato 8 party-
szynowej, okoto 50 jednostek innego rodza- zantow, w tym ,, Zapora” oraz ,Wampir” do-
ju oraz amunicje i apteczki polowe. Z powo- wobdca plutonu. W czasie akcji zginat jeden
du pojawienia sie samolotow zwiadowczych z polskich woznicow. Oddziat zdobyt moz-
inne dobra pozostawiono. Wkroétce na miej- dzierz z 30 granatami, 2 lekkie karabiny ma-
sce bitwy przybyty cztery kompanie SS - zan- szynowe, 12 karabinéw, 4 pistolety, a takze
darmerii. Niemcy jednak nie rozpoczeli po- czes$¢ oporzadzenia i Srodki opatrunkowe.

Scigu. Zabezpieczyli tylko ciata zabitych Akowcy, by unikng¢ dziatan represyj-
i przewozone zboze, wzieli na hol uszkodzo- nych skierowanych przeciwko miejscowej lud-

nosci, czesto wprowadzali

XL e -;i {1 hitlerowcoéw w biad. Tym

. fj‘ 1"'1.,{,1 ; ‘l razem Niemcy nie uwierzy-
e i li, ze zasadzki dokonata par-

3 tyzantka radziecka, zbiegli

- . z obozow jenieckich czy gru-
: pa zydowska. W ramach re-
3 d -, presji zandarmeria i policja
T ‘q niemiecka z Opola Lubel-
o i skiego i Putaw okrazyta
'-}- o Swicie 15 lipca sgsiadujaca
L= z Kozuchowka, wies Kawe-
% czyn, gdzie rozstrzelano
. . 5o0s06bispalono 4 gospodar-
iy stwa. KG AK zdawata sobie

R e ™y, % S q, i - C T %ssis sprawe z mozliwoSci pacyfi-
A e L o R e kacji polskich wsi przez na-
zistow, dlatego tez decyzje
ne samochody i odjechali. o akcjach podejmowano rozwaznie, przydzie-
Jedna z najbardziej zacietych bitew lajac, co miesigc, do kazdego Okregu AK tak
zostata stoczona we wsi Kozuchowka 18 lip- zwane ,.kontyngenty bojowe”. W skali kraju
ca 1944 roku. Oddziat ,,Zapory” Hieronima do akcji byto przeznaczone 15% sktadu oso-
Dekutowskiego na drodze z Ratoszyna bowego zotnierzy Armii Krajowe;j.
do Chodla w sktadzie patrolu i plutonow
»,Ducha” Aleksandra Sochalskiego, ,,Kordia- Akcje na niemieckie pociagi wojskowe

na” Januarego Ruscha, ,Wampira” Mieczysta-
wa Szymanowskiego oraz ,, Zbika” Stanista-
wa Jasinskiego, zorganizowaty zasadzke na
grupe zotnierzy Wehrmachtu, ktérzy powra-
cali furmankami z Ratoszyna. Niemcy zosta-
li zaatakowani w chwili, gdy znalezli sie
w wawozie. Z uwagi na polskich woznicow
»Zapora” przed akcjg wydat rozkaz strzela-
nia ponad gtowami. Niemcy zorientowali sie,
ze kule sg przenoszone ponad nimi, wiec bty-
skawicznie zajeli pozycje ogniowe. Zdotali
wytadowa¢ mozdzierz, z ktorego ogniem za-
czeli rani¢ partyzantow. Partyzanci na krot-
ko stracili inicjatywe, jednak po ponownym
odzyskaniu przewagi zdotali rozbi¢ hitlerow-
coOw. Niemcy stracili oficera i 10 szeregowcow,
za$ 8 zotnierzy byto rannych. Straty oddziatu
»Zapory” byly rowniez znaczne. Zginat do-
wobdca plutonu ,, Kordian”, lekarz oddziatu

Na uwage zastuguja niewatpliwie ak-
cje kolejowe zaporczykéw. 1 stycznia 1944
roku oddziat dyspozycyjny Kedywu dowodzo-
ny przez ,,Agawe” Czestawa Piaseckiego w sile
4 patroli ,,Kordiana”, ,Opala”, ,Grzechotni-
ka”i,,Maksa”, w poblizu Lesniczéwki na tra-
sie Lublin-Rozwadéw, podtozyt pod tory
tadunek wybuchowy. Niestety jeden z party-
zantoéw zaczepil noga o kabel i nastgpita
przedwczesna eksplozja. Spowodowalo to ze-
rwanie torow. Akcje przerwano. Niemniej
o godz. 1.00 na to miejsce najechat pociag
pospieszny relacji Kowel-Krakoéw z urlopowy-
mi zotnierzami. Wykoleita si¢ lokomotywa
i 3 wagony. Niestety w odwecie za t¢ akcje
Niemcy rozstrzelali w Lublinie 45 wigzniow.
Podobng akcje przeprowadzono 22 stycznia
1944 r. pod Le$niczowka. W wyniku wysa-
dzenia torow kolejowych wykoleity sie 4 wa-
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gony, a 10 zostato uszkodzonych. 10 lutego
oddziat dyspozycyjny Kedywu, pod dowodz-
twem ,,Zapory”, przy uzyciu materiatow
wybuchowych tzw. plastiku, wysadzit pociag
towarowy niedaleko miejscowosci Lesniczow-
ka na linii kolejowej Lublin-Rozwadow.
20 lutego oddziat dyspozycyjny Kedywu ,,Za-
pory” ostrzelat pociag ochronny, rowniez
w rejonie Lesniczowki. W dniu 26 lutego 1944
roku Kolejna akcje przeprowadzity patrole
»Zbika” i ,Wampira” pod dowddztwem za-
stepcy ,,Zapory”, porucznika ,Opala”. W wy-
niku rozkrecania szyn wykoleit sie pociag po-
$pieszny z urlopowymi zotnierzami. Kolejna
akcje przeprowadzono na linii Lublin- Deblin,
miedzy Nateczowem, a Sadurkami. Wykole-
ity sie 4 wagony, a ruch na tej linii zostat
wstrzymany na 11 godzin. 21 czerwca 1944
roku rowniez pod dowodztwem ,Opala”
w sile dwoch plutonéw , Kordiana” i ,Wam-
pira” wysadzono plastikiem tor kolejowy pod
przejezdzajgcym transportem niemieckim,
pomiedzy Zemborzycami, a Majdanem Krez-
nickim. Partyzanci musieli sie¢ wycofa¢
w zwigzku z zaatakowaniem ich przez stacjo-
nujacy w poblizu pododdziat. Jednak ruch po-
ciggow zostatl przerwany na okoto 4 godziny.

Czas przetomu.
Zaporczycy sktadaja bron

19 lipca 1944 roku oddzial mjr ,,Za-
pory” rozkazem lubelskiej Komendy Okregu
Armii Krajowej zostat
wylaczony z akgji ,,Bu-
rza” i jako oddziat par-
tyzancki sztabowy
(OPS), miat za zadanie
ochrong czesci sztabu
Okregu pod dowodz-
twem pptk ,Wira”
Franciszka Zaka. ,,Za-
pora” byt oburzony,
jednak rozkaz wyko-
nat. Dochodzity do
niego informacje o lo-
sach oddziatow AK,
ktore byty zatrzymy-
wane i rozbrajane
przez wojska sowiec-
kie. Byt czujny i dlate-
go udato mu si¢ unik-
na¢ rozbrojenia. Do-
piero w potowie sierpnia Rosjanie zoriento-
wali sie, ze oddzial Zaporczykow nie zostat

rozbrojony, ani nie ztozyt broni na rozkaz Ko-
mendy Okregu Armii Krajowej. Rozkaz taki
wydat w dniu 27 lipca 1944 r. Komendant
Okregu ,,Nurt” Jasinski Edward. Jednak 28
lipca 1944 r. ,,Zapora” Hieronim Dekutow-
ski przemowit do partyzantow, zgrupowa-
nych w dwoch pododdziatach w sile ponad
200 ludzi, stacjonujgcych w Zalesiu koto Bet-
zec:

,»,Zolnierze! Rozkazem ,Nurta” jest
nakazane ztozenie broni. Ja wiem, ze trudny
to rozkaz. Bo jakze rozstac sie z bronig, ktora
zdobyliscie na wrogu, ktorg na wroga wymie-
rzaliscie, bronigc naszej Ojczyzny, Polski.
Ale wiem tez, ze jesteScie karnymi zotnierza-
mi i rozkaz wykonacie. Chtopcy! Spetniliscie
swoj patriotyczny obowigzek. Walka z hitle-
rowskim okupantem juz sie zakonczyta. Kil-
ku naszych kolegéw ztozyto dla Ojczyzny naj-
wyzszg ofiare, oddajac za nig swe mtode zycie.
Ofiara ta nigdy nie bedzie przez Ojczyzne za-
pomniana. Po wsp6lnym obiedzie, po ztoze-
niu broni, rozejdziecie sie¢ do domoéw, co-
dziennych zaje¢ i pracy. Dziekuje wam
za waszg postawe i wspolng walke.”

Zotnierze postuszni jego rozkazom,
ze tzami w oczach sktadali bron. ,,Zapora”
zdawat sobie sprawe z zagrozenia represjami
ze strony stalinowskich wtadz. Dlatego po-
wiedziat do swoich podwtadnych, ze ,,moze
nie wszystko skonczone, co lepsza bron zo-
stawcie dla nas, moze si¢ jeszcze przydac.”
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Czestaw Mazurek
nauczyciel historii

Eksploatacja wiezniow KL Lublin.
Firmy pracujace na rzecz obozu.
Warsztaty historyczne

Lubelski ob6z koncentracyjny, zwany
potocznie Majdankiem, funkcjonowat prawie
trzy lata: od pazdziernika 1941 do lipca 1944
roku. Zostal wyzwolony 23 lipca 1944 roku
przez radzieckie jednostki I Frontu Biatoru-
skiego i I Armie Wojska Polskiego.

W okresie okupacji hitlerowskiej ob6z
na Majdanku byt miejscem zagtady Zydow,
Polakoéw, Rosjan i innych narodowosci.
Byt réwniez obozem karnym i przejsciowym
zaréwno dla cywiléw i jencéw wojennych.
O jego lokalizacji zadecydowaty wzgledy eko-
nomiczno-polityczne. Okupanci chcieli bo-
wiem rozbudowac¢ jedng z filii esesmanskiej
spotki Niemieckich Zaktadéw Przemystu
Zbrojeniowego, Zaktady Odziezowe i wznie$¢
osiedle niemieckie. Blisko$¢ obozu miata za-
pewnic bezptatng site robocza. Szacunkowo
oblicza sie, ze przez Majdanek przeszto oko-
to 300000 wieznidéw reprezentujgcych ponad
50 narodowosci. W wyniku eksterminacji,
prymitywnych warunkéw bytowania i wy-

czerpujacej pracy, zycie stracito 235 000
0sOb.*

Nazistowskie Niemcy postanowitly
na LubelszczyZznie wybudowac sie¢ obozéw
zaglady - miejsca zagtady Zydéw europej-
skich. To tutaj réwniez hitlerowskie Niemcy
rozpoczety bezprecedensowa w skali okupo-
wanej Europy akcja wysiedleniczo-osadniczg
na Zamojszczyznie. Nazisci dokonywali row-
niez rabunkowej eksploatacji gospodarczej.

Pafistwowe Muzeum na Majdanku za-
proponowato program edukacyjny dla mto-
dziezy szkolnej, ktoéry pozwala w sposob po-
gladowy zapoznac sie z réznymi aspektami
polityki nazistowskiej w regionie lubelskim.

Przy wspoOlpracy z mgr Marig Wi-
$nioch, pracownikiem Dziatu Edukacji
w Muzeum na Majdanku zorganizowaliSmy
warsztaty historyczne, m.in. dla mtodziezy li-
cealnej Zespotu Szkot Katolickich im. Sw. Te-
resy w Lublinie. Przedmiotem zaje¢ warszta-
towych, ktore odbyty sie w dniu 8 czerwca

* W obozie koncentracyjnym na Majdanku hitlerowcy zamordowali 78 tys. os6b - ustalit lubelski nauko-
wiec Tomasz Kranz. To kilka razy mniej od szacunkoéw, ktére funkcjonuja do tej pory”, Pawet Reszka,
»Gazeta w Lublinie” http://serwisy.gazeta.pl/metroon (od red.)



2005 roku, byta problematyka eksploatacji
wiezniow Majdanka przez przedsiebiorstwa
i spotki przemystowe SS oraz rola Centralne-
go Zarzadu Budowlanego i jego zleceniodaw-
cOw w budowie obozu koncentracyjnego
w Lublinie. Zadaniem uczniéow byto doko-
nanie oceny etycznej firm, czerpiacych zyski
z niewolniczej pracy wiezniow. Aby temu
sprosta¢, uczniowie otrzymali wcze$niej przy-
gotowany materiat Zrédtowy i pod kierun-
kiem nauczyciela historii opracowali odpo-
wiednie referaty. Nad wybranymi zagadnienia-
mi pracowano w trzech zespotach, ztozonych
z dwéch i trzech oséb:

A: zesp6t nr 1: ,Firmy niemieckie
i polskie dostarczajgce materiaty budowlane,
urzadzenia i maszyny do budowy obozu (ana-
liza wykazu dostawcoéw Rzeszy i GG, posta-
wy Polakow zatrudnionych przez CZB SS przy
budowie obozu, ogladanie obiektow, urzg-
dzen obozowych, na ktorych zachowaly sie
etykietki firmowe),

B: zespot nr 2: ,,Rodzaje i charakter
pracy wiezniow KL Lublin” (klasyfikacja ko-
mand pod wzgledem rodzaju pracy i osrodka
dyspozycji, wybor relacji ilustrujacych prace
wiezniow w 3 kategoriach komand budowla-
nych, pracujacych na rzecz firm i instytucji
pozaobozowych),

C: zespot nr 3: ,,Symbole i formy opo-
ru wiezniéw wobec pracy na rzecz wroga” (sym-
boliczne rzezby zoétwia i jaszczura, sabotaz,
wykorzystywanie miejsc pracy do ucieczek).
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W dniu zaje¢, po wyktadzie wprowa-
dzajacym, mtodziez przystapita do prezenta-
cji opracowanych przez nig zagadnien.
Nastepnie uczniowie zwiedzili Majdanek i po-
znawali ekspozycje pod katem omawianej
tematyki (komory gazowe, baraki stajenne,
puszki po cyklonie B itp.). W rezultacie tej
pracy badawczej uczniowie sporzadzili wy-
kaz firm dostarczajgcych materiaty budowla-
ne dla powstajacego obozu koncentracyjne-
go. Z kolei w dyskusji, moderowanej przez
nauczyciela i pracownika muzeum, mtodziez
szczeg6lng uwage skupita na odpowiedzial-
nosci moralnej i sgdowej koncernéw przemy-
stowych III Rzeszy za eksploatacje wiezZniow
w obozach koncentracyjnych. Nalezy dodag,
ze mtodziez z duzym zaangazowaniem anali-
zowata materiaty Zrédtowe, konfrontujac
je z ogladanymi obiektami historycznymi.

W uzupetnieniu nadmienic¢ trzeba,
ze w dniu 14 wrze$nia 2005 roku uczniowie
uczestniczyli w pracach porzadkowych przy
rzezbie ,,Zameczek” wykonanej w 1943 roku
przez polskich wieznidow politycznych z Za-
klikowa. W trakcie wykonywania pracy
uczniowie zapoznali sie z historig powstania
rzezby i losami wieznioéw. Nie ulega watpli-
wosci, Ze tego rodzaju zajecia ucza szacunku
wobec pokolenia wojennego i odpowiedzial-
nosci za miejsca pamieci w Lublinie.

Przebieg zaje¢ w petni dowodzi,
ze zaplanowane cele edukacyjne i wychowaw-
cze zostaty osiggniete.




O spotecznikowskich i literackich
tradycjach miasta
W krajobrazie Naleczowa” Tadeusza Ktaka

Tadeusz Ktak, literaturoznawca, wie-
loletni kierownik Muzeum Bolestawa Prusa
oraz profesor Uniwersytetu Slaskiego w Ka-
towicach jest dobrze znany mito$nikom lite-
ratury polskiej, czytelnikom
kwartalnika ,,Akcent” oraz
gosciom i mieszkancom na-
szego stynnego na cata Pol-
ske uzdrowiska w Nateczo-
wie. Dzigki uprzejmosci To-
warzystwa Przyjaciot Nate-
czowa oraz redakcji ,,Gtosu
Nateczowa” do rak czytel-
nikow po raz drugi trafila
jego popularnonaukowa
ksigzka ,W krajobrazie Nate-
czowa”.

Nateczowskie dzieje
przedstawione przez prof.
T. Ktaka sg niezwykle cieka-
we, cho¢by z powodu wa-
loréw narracyjnych. Wielbi-
ciel Nateczowa jezykiem
gawedziarza a zarazem wni-
kliwego badacza osobowo-
Sci literackich i spoteczni-
kowskich miasteczka snuje
opowies¢ o miejscu, minionych czasach, o lu-
dziach. To opowie$¢ pisarza, ktory, jak jego
wielcy poprzednicy - goscie i mieszkancy Na-
teczowa, ulegt czarowi nateczowskich drzew,
pieknych willi i domoéw na Armatniej Gorze,
nateczowskiemu pejzazowi. Wiarygodnos¢
i atrakcyjnos¢ narracji wzmacnia wielogtoso-
wos¢ tekstow Zrédtowych. S to obszernie cy-
towane wspomnienia §wiadkéw nateczow-
skich wydarzen, ich listy i utwory literackie.
Mamy wiec wrazenie, ze w ksigzce przema-
wiaja zywi, nie papierowi bohaterowie opo-
wiesci nateczowskiej.

Wskrzesiciele i budowniczowie

Kazdy, kto byt w nateczowskim par-
ku, wszedt rowniez do Patacu Matachow-
skich. Owa rodowa siedziba Stanistawa Ma-
tachowskiego, starosty wawolnickiego, ,,put-
kownika znaku pancernego wojsk jego Kro-

Tadeusz Kiak

W krajobrazie
Naleczowa
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lewskiej Mosci” zostata zbudowana w dru-
giej pot. XVIII, a przy jej budowie brat udziat
architekt Ferdynand Nax.

»Znakomity badacz historii i architek-
tury tego patacu, Wtady-
staw Tatarkiewicz, zwrocit
uwage na niezgodno$¢ po-
miedzy wymiarami budyn-
ku, nieregularnymi katami
i grubymi murami a jego
wystrojem, niezwykle har-
monijnym i bogatym, gdzie
subtelno$¢ rokoka przeni-
kata si¢ z regularnoscia
form i motywow klasycz-
| nych”. (Ktak T, W krajobra-
zie Nateczowa, Nateczow
2005, 5. 9).

Niestety upadek pan-
stwowosci Polski, liczne za-
wieruchy wojenne, ktore
przetoczyly si¢ przez kraj,
a zwtlaszcza kleska powsta-
nia listopadowego spowo-
dowaty, ze po okresie roz-
kwitu i duzej popularnosci
Nateczoéw podupadt. O Na-
teczowie zapomniano. Odrodzenie nastapito
dopiero okoto 1880 r., gtéwnie dzieki wiel-
kiej pracy trzech lekarzy-spotecznikow For-
tunata Nowickiego, Konrada Chmielewskie-
go i Wactawa Lasockiego. To oni rozpropago-
wali nateczowskie wody i przystosowali
uzdrowisko dla potrzeb kuracjuszy oraz go-
Sci:

»|Fortunat Nowicki] z niestychana
energia tamal wszelkie przeciwnosci [...].
Odrestaurowat patac, uporzadkowat park,
zatozyt rodzaj wodociagéw, wzniost tazienki
zelazne, zaktad hydropatyczny i kilka wielkich
domo6w mieszkalnych, zuzytkowujac resztki
dawnych budynkoéw gospodarczych (karczme,
cukiernie, cukrownieg, stare tazienki)”. (s. 23)

Nastepny ze wskrzesicieli Konrad
Chmielowski, m.in. pobudowat piekna wil-
le ,,Oktawia”. Niezaleznie od nazwy willi,
to kobiece imi¢ na trwale zwigzato si¢ z Na-



teczowem. Gléwnie z powodu pierwszej zony
Oktawii Stefana Zeromskiego. To wtasnie
dzieki niezmordowanej pracy Oktawii Zerom-
skiej pisarz stat si¢ popularny, to ona w testa-
mencie podarowata miastu chate Zeromskie-
go na Armatniej Gorze (obecnie muzeum)
oraz pamigtki po Adamie Zeromskim i swo-
im mezu.

Oczywiscie niemniej zastuzonym dla
rozwoju Nateczowa byt inzynier, budowni-
czy kolei w Rosji, spotecznik Michat Gorski:

,GOrski wykupit Nateczow z ragk ge-
neratowej Cziemirzinoj i umozliwit spotce
[ww. lekarzy| nabycie na wtasnos$¢ parku
z patacem, budynkami i ogrodami. Jezeli trzej
wskrzesiciele tworzyli i rozszerzyli Zaktad,
to o Michale Goérskim $miato mozna powie-
dzie¢, ze tworzyt z niczego i rozszerzyt Nate-
czow. Czlowiek niezmordowanej pracy i wiel-
kiej intuicji, z zaparciem siebie i zapomnie-
niem o wilasnych interesach planowat i bu-
dowat wiekszo$¢ okolicznych willi, tworzyt
drogi i dziatki. Dobry dla ludu wiejskiego,
opiekujacy sie ubogimi, kazdemu umiat dac
u siebie prace i kawatek chleba”. (s. 23)

Niestety, niegdys pickna willa Gor-
skich, w ktorej pracowat jako guwerner sam
Stefan Zeromski!, potozona nieopodal nate-
czowskiego parku, obecnie znajduje sie
w optakanym stanie.

,,Nie widziatem nigdy cztowieka tak
bezgranicznie dobrego”

Na przetomie wiekow XIX i XX
w Nateczowie bawili wielcy i pomniejsi arty-
Sci oraz pisarze. Wystarczy wspomnieC¢ Hen-
ryka Sienkiewicza, ktory leczyt sie u wod, ,,po-
lujac na przepiorki i zapominajac o bozym
Swiecie”. Byt tutaj utalentowany rysownik
Nateczowa Michat Elwiro Andriolli. Byli
muzycy i kompozytorowi Jan i Mieczystaw
Kartowiczowie - czesto mieszkali w willi ,,Pod-
gorze”. Byli Ignacy Matuszewski - publicysta
i historyk, Gustaw Danitowski - literat i hi-
storyk, czy Leo Belmont, dziennikarz i lite-
rat, ktory odbyt kuracje w Nateczowie
w pierwszej dekadzie XX wieku (niestety,
o0 jego pobycie Tadeusz Ktak nie wspomina).
Dziesigtki nazwisk z bohemy artystyczno-li-
terackiej, wspottworzacych ,,ztota legende”
miasteczka, o ktoérych narrator opowiada
z wielka starannoscig i znajomoscia rzeczy.
Jednak najmocniej z Nateczowem swoje zycie,
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tworczos¢ i mtodos¢ zwigzali Bolestaw Prus

i Stefan Zeromski.

Przyjazn autora ,,Placowki” z Nateczo-
wem trwata prawie 30 lat. Bolestaw Prus przy-
byt do Nateczowa po raz pierwszy w 1882 r.
Miat woéweczas niespetna 35 lat, ostatecznie
pozegnat Nateczow w 1910, na dwa lata przed
$miercig. Co ciekawe, pisarz przyjechat do
miasteczka leczy¢ sie, ale z rzadkiej choroby,
z agorafobii, czyli leku przestrzeni. Prus na-
bawit sie jej w sierocym dziecinstwie. Te do-
kuczliwg chorobe wzmogty inne dramatycz-
ne wydarzenia: udziat w powstaniu stycznio-
wym, byt woéwczas w wieku gimnazjalnym,
pOzniej ,,odsiadka” w carskim wiezieniu na
Zamku Lubelskim, czy napa$¢ i pobicie go
przez studentow. Na szcze$cie Nateczow po-
dziatat jak balsam na rany. Prus nie tylko
zaczal uczestniczy¢ w zyciu spoteczno-kultu-
ralnym miasteczka, ale nawet: ,,jezdzit na ro-
werze, pozniej zostat wybrany honorowym
czlonkiem warszawskiego Towarzystwa cykli-
stow”. (s. 47).

Prus tesknit za Nateczowem i nie mogt
doczekac sie kolejnego przyjazdu do wod.
Tak pisat w jednym z listow:

»Ja chciatbym przyjecha¢ do Nateczo-
wa juz w biezagcym tygodniu i tam pisac kil-
ka tygodni, a nastepnie brykac. Z tego powo-
du o$miele sie btaga¢ Panig o kilka informa-
cji.

1. Co to za pokdj, ktoéry w petnym sezonie
kosztuje 50 kopiejek. /.../Czy to nie jest
sktad siana nad stajnig dla gosci?

2. Co sie tyczy jadta, mysle stotowac sie
w restauracji hydropatycznej, kwitujac
z kuchni prywatne;j.

3. Jakie tam s3 ,,piekne damy”, o ktorych
Pani wspomina. I czy nie ma jakiej za-
moznej a szlachetnej kobiety w pewnym
wieku, ktéra by chciata sie zajac moja
przysztoscia? W tym razie, nie potrzebu-
jac troszczy¢ sie o kapitaty, mogtbym
przyjechaé zaraz; a moze nawet osobny
pokoj dla mnie okazatby sie zbytecz
nym?”. (s. 47).

Przyjezdzat wiec Prus jak tylko mogt
i pisal, spedzajac cate noce w pokoju w Pata-
cu Matachowskich, albo w willi ,,Pod Matka
Bozg”. Tam powstawatly jego artykuty dla
czasopism powaznych i satyrycznych. Pisarz
puszczat wodze tworczej wyobrazni ,,sktada-
jac” w catos¢ powiesci ,,Placowke”, ,,Eman-
cypantki” i ,,Faraona”.



T. Ktak przytacza liczne a ciekawe
opowiesci o pobycie Prusa w Nateczowie,
o ludziach, ktérych poznat i ktéorym pomogt.
O chorobach, z ktorymi Prus sie zmagat: ner-
wica i poglebiajaca sie wada wzroku, grozaca
Slepota. O tym jak zmieniat si¢ i dojrzewat
jako cztowiek i pisarz.

Osobowos¢ pisarska Prusa uksztatto-
wat Nateczow i ludzie, ktorych tam spotykat.
Co najdziwniejsze nie byli to wielcy i wybit-
ni, ale zwyczajni mieszkancy, ludzie czesto
bardzo biedni. T. Ktak przytacza fragment
anonimowego autora artykutu o Nateczowie
z ,,I'ygodnika Ilustrowanego” z 1906 r., kto-
ry celnie oddaje nateczowski rys charakteru
Bolestawa Prusa:

»Nie widziatem nigdy cztowieka tak
bezgranicznie dobrego. Prus nie przejdzie
obok ubogiego, aby nie wesprzeé, obok pra-
cujacego, aby mu dobrego stowa nie powie-
dzie¢, obok dziecka, aby z nim nie pogadac,
obok psa, aby go nie pogtaskac. Prus, jesli
od dwoch Zydowek nie kupi owocéw, a od
trzeciej nic nie ma do kupienia, to na pewno
da jej kilkanascie groszy, aby nie byta strat-
na”. (s. 71)

,JOddatbym za te wloczegi wszystko!”

Stefan Zeromski przybyt do Nateczo-
wa na poczatku wrzesnia 1890 r. Usilnie bo-
wiem zabiegat o Nateczow i prace guwernera
w domu Michata Gérskiego. Nie z przyczyn
zarobkowych, ale gtownie z powodu ztego
stanu zdrowia, zwtaszcza napadow depres;ji.
Przyszly autor ,,Ludzi bezdomnych” tutat sie
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»bez grosza” jako guwerner po panskich dwo-
rach, gdzie ciezko pracowat, ale i romanso-
wat, czestokro¢ ,,jednego wieczora szedt na
schadzke z panig Aniela, drugiego dnia z panig
Natalia, a w potudnie catowal w lesie pania
Stasie”. (s.94)

Oto pierwsze zapiski w ,,Dzienniku”
Zeromskiego, poswiecone willi Gorskiego
i pierwszym naleczowskim wieczorom:

»Mam na drugim pietrze domu §licz-
ny pokdj z balkonem, wychodzacym na park
otaczajacy patac. Co drzew! Kotysz3 sie, ko-
tyszg od zimnego wiatru, ktoéry i mnie
na wskro$ przejmuje i jezeli zamkna¢ oczy,
to w szumie, jaki do mojego okna podlatuje,
daje sie ustyszec¢ glos...”. (s. 95)

W Nateczowie powstaty
jego najlepsze nowele i opowia-
dania, z najgtos$niejsza ,,Si-
taczka” i ,,Zmierzchem”. Nate-
cz6w odmienit na lepsze nie tyl-
ko zdrowie i ,,nerwy” Zerom-
skiego, ale rowniez jego charak-
ter. Lektura ,,Dzenniké6w” mto-
dego Zeromskiego méwi o ewo-
lucji osobowosci pisarza. Z in-
trowetyka i odludka Zeromski
dzieki nateczowskim wyciecz-
kom oraz wrazliwym i magdrym
kobietom przeistacza sie w ak-
tywnego pisarza i spotecznika.
To w Nateczowie poznaje swoja
przyszta zone Oktawie Rodkie-
wiczowg, owdowialg i starsza
od niego kobiete i jej kilkulet-
nig coreczke.

T. Ktak pisze o rodzacej sie fascynacji
miodego guwernera panig Oktawig. Wydaje
sie, ze podstawg jego uczucia byta pewna aura
Swiatowosci i imponujacych znajomosci Rod-
kiewiczowej z 6wczesnymi najwybitniejszy-
mi pisarzami i artystami przetomu wiekow:

»Pani Oktawia ma o czym mowic, wy-
chowata sie w domu, cztonkami ktérego pra-
wie byli tacy ludzie jak Sienkiewicz, Prus, Wit-
kiewicz, Sygetynski [pisarz - powiesci i opo-
wiadania naturalistyczne], Gierymscy[mala-
rze realisci], Spasowicz[krytyk literacki], pan-
ny SzetkiewiczOwny [Jadwiga i Maria - zona
H. Sienkiewicza] gdzie byto mnoéstwo ludzi
wybitnych i oryginalnych - rozmowa z nig jest
nadzwyczaj przyjemng”. (s. 103)

Dalej nastepuje znakomita opowie$¢
narratora o mitosnych perypetiach Oktawii



i Stefana. O rozigkach, wyznaniach i space-
rach po nateczowskim parku. Sg sceny zazdro-
Sci, s3 wyrzuty i uwielbienia. Co ciekawe,
ze Prus dotychczas przychylny Zeromskiemu,
pod jego nieobecnos¢, stara sie wyswatac
Oktawie za ,,Zmudziana”. Zrozpaczony
Zeromski przypomina Oktawii o cudnych
krajobrazach Nateczowa, pisze dalej:

»l-..] Oddatbym za te wtoczegi wszyst-
ko. Tak dobrze mie¢ obok siebie dusze po-
krewna, piekng i dobra nad wyraz. Nie chcial-
bym zakochad sie w pani Oktawii na $mier¢....[...]
Stodka moja przyjaciétka...Nigdy nie miatem
w zyciu takiej, nigdy tez nie miatem w sobie
takiego zadowolenia ze swych uczu¢ jak te-
raz”. (s. 104)

A ona odpowiada mu na jego niepo-
koje i zazdroSci, pokpiwajac sobie ze swatow
Bolestawa Prusa:

»ozkaradny zazdros$nik [B. Prus] chce,
azebym kochata tylko brzydaléw, wywtoki
i stonie, a tadnego Stefutka zazdrosci, ze tad-
niejszy od niego”. (s. 107)

Ile w ,,Dziennikach” i listach Zerom-
skiego byto pozy i kreacji? Oktawia czytata
jego ,,Dzienniki”, a ile szczerych i spontanicz-
nych uczu¢? Z opowie$ci narratora jasno
wynika, ze do slubu mogto nie dojsc,
bo Zeromski byt ,,cztowiekiem bez posady
i jakiegokolwiek spadku”. Réwniez Oktawia
nie spieszyla sie z wyznaczeniem terminu za-
mazpojscia, wrecz przeciwnie ,,odtozyta swa
decyzje na dluzszy czas”. Jednak nastgpit
zwrot w zyciu miodego pisarza. Dostat prace
w Szwajcarii w bibliotece w Rapperswilu.
Z pewnoscig doszto do powaznej rozmowy
kochankéw. Podjeli decyzje o ,,szybkim” mat-
zenstwie. W lecie 1892 roku odbyt sie slub
Oktawii Rodkiewiczowej i Stefana Zeromskie-
go. W Rapperswilu spedzili cztery lata. Miesz-
kali w trudnych warunkach a Stefan ciezko
zapracowany popadl w konflikt z zarzagdem
biblioteki. Jednak nie byt to czas stracony.
,Chudy” literat nabrat doswiadczenia zycio-
wego, zebral mndstwo ciekawych materiatow
i przybyto pomystéw. To wtasnie doswiad-
czenia szwajcarskie zainspirowaty Zeromskie-
go do napisania ,,L.udzi bezdomnych”. Potem
juz przyszly uznanie i pienigdze.

Ksigzka Tadeusza Ktaka ma rozmiary
i ambicje pracy habilitacyjnej, na szczescie
uproszczonej dla potrzeb wielbicieli Nateczo-
wa i kultury polskiej. Trudno wiec przytoczyc
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wszystkie interesujgce opowiesci narratora
o czasach i ludziach, pozostajacych przez dzie-
sigtki lat pod urokiem miasteczka na Lubelsz-
czyznie, ciekawych ludzi i §sladéw przeszto-
Sci. Najlepszym przyktadem niezwyktego cza-
ru tego miejsca sg stowa wielkiego Bolestawa
Prusa, wplecione w tok narracji profesora
Tadeusza Ktaka:

»Pozostal Nateczow ze swoim krajo-
brazem, klimatem i Zrodtem, tylekro¢ opisy-

wany pidrem Prusa w kronikach, korespon-
dencjach, listach i utworach literackich.
Te wielkie wartosci Nateczowa dostrzegat pi-
sarz, one przyciagaly tu ludzi dawniej, przy-
ciagajg i dzis cztowieka potrzebujacego spo-
koju i wytchnienia. To wtasnie Prus napisat,
ze ludzie byliby o wiele lepsi, gdyby chociaz
raz do roku mogli przyjecha¢ do Nateczowa”.
(s. 79)

Tadeusz Ktak, W krajobrazie Nateczo-
wa, wydane drugie zmienione i uzupetnione,
Towarzystwo Przyjaciot Nateczowa, Nate-
czow 2005, s. 384

DK

Autorska kreacje w ,,Dziennikach” S. Zerom-
skiego przedstawit nieodzatowanej pamieci
dr Witold Waszczuk



Recenzje / Komentarze / Informacje

Radostaw Borzecki
II Liceurm Ogélnoksztatcgce im. Piotra Firleja
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Przewartosciowanie podstawowych wartosci,
czyli nietzscheanski przewrot w mysleniu
o zarzadzaniu w ksigzce Toma Petersa
,,B!znes od nowa”

Zamiast wstepu

Kamieniem milowym w rozwoju amery-
kanskiej nauki zarzadzania byty prace profe-
sora Ricky W. Griffina. Dokonatl on rzeczy
trudnej: zdefiniowat istote i proces zarzadza-
nia. Zarzadzanie jest wiec zestawem dziatan
skierowanych na zasoby organizacji. Griffin
tym mianem okre$la grupe ludzi, ktorzy
wspotpracuja ze sobg w sposdb uporzadko-
wany i skoordynowany, tak aby osiggna¢ pe-
wien zestaw zadan wykonywanych z zamia-
rem osiggniecia wyznaczonych celéw w spo-
sOb sprawny i skuteczny. !

Myslenie o zarzgdzaniu i naukowe prace
R. Griffina legly u podstaw rozwoju wspo6t-
czesnych teorii zarzgdzania nie tylko w USA.
Jednak ksigzka Toma Petersa ,,Blznes od nowa!”
wytacza nowe kierunki zmiany.

Przetom w zarzadzaniu i biznesie

W ksigzce Toma Petersa wszystkie tezy
klasycznego zarzadzania zostaty postawione
na gtowie, tak jak gloska ,,i” w stowie biz-
nes. Peters uwaza, ze 11 wrze$nia 2001 roku
odmienit §wiat na zawsze. Arabska organiza-
cja Al - Kaida dokonata brawurowego ataku
na najpotezniejsze mocarstwo Swiata. CIA
i FBI okazaty sie bezsilne, z powodu braku
informacji. To udowodnito, ze przysztos¢ na-
lezy do tych, ktorzy posiadajg informacje
i wiedze, w jaki sposob je wykorzystac.

Za pelny i swobodny przeptyw informa-
cji odpowiadajag media elektroniczne.
Juz w najblizszej przysztosci biznes bedzie roz-
wijat sie wiec wytacznie w formie elektronicz-
nej, bo jest to duzo prostsze, wygodniejsze
i tansze. Taki sposoéb dziatalnosci wymaga jed-
nak nowego cztowieka, cztowieka myslacego
w innych kategoriach.

Nowy cztowiek

Peters szkicuje myS$lenie i dzialanie nowe-
go cztowieka: ,,Nowy typ pracownika. Prze-
chodzi tanecznym krokiem od (Swietnego)
projektu do (Swietnego) projektu. Robi ,,j3”
(kariere), przechodzgc. Czy lubi zmiany? Bar-
dzo! Jeszcze bardziej! Najbardziej!”.?

Toma Petersa mozna nazwac ,,Nietzschem
zarzagdzania”. Dokonuje on przewartosciowa-
nia podstawowych wartosci. U Griffina i jego
nasladowcow byta konsekwencja - teraz jest
destrukcja. Bo w ksigzce Petersa ,,burzenie”
jest stowem kluczowym. Autor stawia na kre-
atywnos¢, odrzucajac dotychczasowe posza-
nowanie dla hierarchii. Dzi$ liczy sie tylko
przedsiebiorczos¢, kiedys byty plany - obec-
nie dziatanie. Kiedys$ byt ,,zamkniety grobo-
wiec, dzi§ okna otwarte podczas huraganu
tworczej destrukcji”. Peters jest przekonany,
co do nieomylnosci swoich futurologicznych
wizji. Radykalne zmiany w myS$leniu o zarzg-
dzaniu sg bowiem nieuchronne: w ciggu naj-

Ricky W. Griffin, Podstawy zarzgdzania organizacjami, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa,

1997, s. 36
2'T. Peters, Blznes od nowal, s. 21.



blizszych 25 lat wszystkie firmy zostang zbu-
dowane od nowa, wiecej, wszystkie zawody
powstang od nowa. Rzeczywisto$¢ elektro-
niczna bedzie potrzebowac zupetnie kogos in-
nego: ,,Internet = Wszystko, Dostep = Suk-
ces”.3

Juz teraz nie jest potrzebna urzednicza
armia. A w przysztosci wszelkie sprawy be-
dzie sie zatatwia¢ przy pomocy klikniecia.
Skonczyty sie takze czasy ,,sprzedawcow-
sprzedawcoéHw” oraz ,klientow-klientow-
klientow”, pozostali juz tylko sprzedawca -
klient.

Kiedys

Konkurencja

Przepisy

Jednozadaniowosé

Wydawanie polecer

Surowe wymagania

Tak jest!

Podboj

Zarzgdzanie

Kontrola i nakazy

Informacja, ktorg ,,trzeba znac”
Kobiety na stanowiskach pomocniczych.

Teraz

Wspétpraca

Zwiqzki miedzyludzkie
Wielozadaniowos¢
Zadawanie pytan
Inspiracja

Dziekuje

Porozumienie
Zachecanie
Wspétpraca i pochwaty
Informacja, ktorg ,,chcgzmy sie podzieli¢”
Kobiety menadzerowie .

Zastosowanie koncepcji ,,nowego
zarzadzania” w placowce os§wiatowe;j

OczywiScie mozna sprébowac odnie$¢
teorie Petersa do zarzadzania placoéwka oswia-
towa. Wbrew pozorom wiele jego pomystow
mozna wprowadzi¢ w szkole. Peters pisze duzo
na temat szkoty. Skupia sie gtéwnie na ksztal-
towaniu ,,nowego pracownika-nauczyciela”
w szkole.

3 Tamze, s. 68.
4 Tamze, s. 71.
S Tamze, s. 279.
¢ Tamze, s. 282.
7 Tamze, s. 283.
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Okazuje sie, niestety, ze ta instytucja jest
zupelnie nieprzygotowana na nowe. Wedtug
Petersa we wspoltczesnej szkole jest ttamszo-
na podstawowa cecha nauczyciela, jaka po-
winien posiadac ,,nowy pracownik”, tj. kre-
atywno$¢. Dwa podstawowe dziaty rozwija-
jace tworcze mySlenie - muzyka i plastyka
sa w gtebokiej pogardzie. Sukces w nowym
Swiecie ,,moga osiggnaé tylko osoby samo-
dzielne, wierzgce w siebie, o wyrazistej tozsa-
mosci” 5, a nie da sie tego osiggnaé w pla-
cowkach ,,przypominajgcych wiezienia pra-
cujacych na zestandaryzowanych i zdehuma-
nizowanych testach, ktére pozbawiaja ludzi
zapatu i motywacji do zdobywania prawdzi-
wej wiedzy”. ¢ Autor powotuje si¢ na Johna
Taylora Gatto, ktory twierdzi, iz w szkole pa-
nuja ,,kafkowskie rytuaty”.”

Dzieci uczg sie tego, co ma dla nich zna-
czenie. Latwo zaobserwowac ucznia, ktory
w klasie uczy sie stabo, natomiast na boisku
pod okiem trenera uczy sie bardzo szybko.
Teraz wtasnie potrzeba ludzi z pasja i z talen-
tem. Szkota powinna wiec pomoc w rozwija-
niu uczniowskich zainteresowan. Powinna
uczyC przez staz, a nie przez wchodzenie
w schematy. Niestety, problem lezy w daze-
niu wtadz oSwiatowych do uniformizacji
i standaryzacji oraz do uczenia dzieci ulegto-
$ci. W nowym Swiecie liderami nie beda
uczniowie otrzymujacy najlepsze stopnie, ra-
czej ci, ktorzy byli przecietni, ale potrafili sta-
na¢ na wysokosci zadania w momencie pro-
by, kiedy trzeba byto co$ zrobi¢ ,,na juz”.

Kiedys

Odpowiedzi

Podsuwanie faktow
Przygotowywanie do egzaminéw
Uniformizacja

Cisza na lekcji

Szkota jako jednostka ukierunkowana
na jednostki tematyczne
Wypuszczanie ulegtych pracownikow
Najwazniejszqg cnotq postuszeristwo
Najnizszy wspolny mianownik
Ukierunkowanie na podobienistwa
Testy 1Q

Dominacja angielskiego i matematyki.



Teraz Nalezy wiec zatrudnia¢ ludzi, przy ktérych

Pytania czujesz si¢ niezrecznie. Podczas rozmow kwa-
Rozwijanie talentu lifikacyjnych zbiera¢ pomysty, a nie badac
Projekt kandydatow. Dyrektor placowki o§wiatowej
Indywidualizm powinien nagradza¢ sukcesy i porazki, ale
Hatas na lekcji kara¢ za biernos¢. Wymyslaé co$ $miesznego
Szkota jako studio ukierunkowane na niepo- i niepraktycznego a potem to zrobic. I zapo-
wtarzalnosé mina¢ o przesztosci, zwtaszcza o sukcesach
Rozwijanie talentu i kreatywnos¢ swojej szkoty. Wszystko to ma stuzy¢ wiek-
Najwazniejszq cnotq inicjatywa szej wydajnosci, efektywnosci dziatania, kre-
Maksymalne osiggniecia atywnemu mys$leniu.

Ukierunkowanie na roznice
Rozwijanie réznych form inteligencji
Znaczenie sztuki i muzyki®.

Rady dla ,,nowego menadzera”
W zakonczeniu ksiazki Peters udziela rad liderowi w nowym $wiecie. Oto kilka z nich:

1. Lider powinien zacheca¢, rozbudzaé ciekawoscé.

2. Podstawe stanowi stwierdzenie ,,nie wiem”, poniewaz nie oferuje on wiedzy, ,,lecz
odrobine madrosci, a przede wszystkim ducha, ktéry potrafi rozpali¢ w innych pasje i wy-
korzystac¢ ich talent™.

3. Liderem wcale nie musi by¢ najlepszy, rzadko si¢ zdarza, zeby swietny informatyk byt
Swietnym przywodca.

4. Musi by¢ wizjonerem, zatrudnia¢ ludzi lepszych od siebie.

5. Lider powinien potrafi¢ dzieli¢ role, ludzie renesansu to mit.

6. BadzZ nieprzewidywalny, nikt nigdy nie bedzie wiedziat, co zrobisz w danej chwili.

7. Rola przywddcy polega na rozwigzywaniu spraw nierozwiazywalnych. Jesli kto$ przyjdzie
do ciebie ze sprawa, ktora rozwiazesz w 5 minut, cos$ jest nie tak w systemie.

8. Zatrudniaj buntownikow.

9. Zachgcaj, badz optymista, ,,pokazanie si¢ to 80 procent sukcesu”.

10. Rozbudzaj w sobie kulture tolerancji na bledy, nie myla si¢ tylko ci, ktérzy nic nie robia.
Liderzy powinni umie¢ nawigzywac kontakty. Kobiety sa w tym lepsze, dlatego lepszymi
menadzerami s3 wlasnie kobiety, ,,BusinessWeek”. Kobiety na stanowiskach menedzer-
skich niemal pod kazdym wzgledem przewyzszaja mezczyzn.

11. Przywodcy maja dar opowiadania, zarazaja pomystami innych.

12. Zeby by¢ dobrym liderem, trzeba czerpa¢ rados¢ z przywodztwa.

Zyjemy w dziwnym $wiecie, tempo zmian jest olbrzymie. W Polsce odczuwa sie to jeszcze
w malym stopniu, ale Internet wchodzi w nasze uporzadkowane Zycie coraz bardziej.
Czy zmiany p6jda w te strone, ktora sugeruje Peters - nie wiem, bardzo mozliwe.
,Jom Peters, najbardziej innowacyjny znawca zarzadzania, Arcymistrz”,,,The Economist”

Bibliografia:

1. Griffin R., Podstawy zarzgdzania organizacjami”, Wydawnictwo Naukowe PWN;
Warszawa 1997.

2. Peters T., Blznes od nowa!, Studio EMKA, Warszawa 2005.

3. Bednarkowa W,, Wlazto S., Mierzenie jakosci pracy szkoty, cz. II, Wroctaw 1997.

4. Tudrej J, Menedzer, IWZZ, Warszawa, 1986.

8 Tamze, s. 291.
° Tamze, s. 323.
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Madros¢, ktora wprowadza w zyciu
fad i porzadek. Leszka Kotakowskiego
,»Mini wyklady o maxi sprawach”

»Czy wiec jest, czy nie jest prawda,
ze ,,wszyscy chca wladzy” (,,O wtadzy”, s. 9)
- oto jedno z licznych, prostych pytan stawia-
nych przez Leszka Kotakowskiego w ksigzce
»Mini wyktady o maxi sprawach”. Z pewno-
Scig wigkszo$¢ ludzi na nie odpowie mniej
wiecej tak, bo: ,,wszystko w zyciu jest poszu-
kiwaniem wtadzy i nic innego nie ma, a resz-
ta jest samooszukiwaniem”. (Ibidem., s.11)
Profesor Oxfordu zgodnie z zelazna logika
to potwierdzi. Czy jednak uspokojenie sumie-
nia obiegowym stwierdzeniem jest prawem
powszechnym, wigec akceptowalnym i do-
puszczalnym? Jezeli tak, wowczas to moze
odezwie si¢ w nas ,,diabelski gtos”: ;,nie mam
wyrzutOw sumienia z powodu moich 1aj-
dactw, bo wszyscy sa tacy sami”. (Ibidem.,
s. 11) Na szczescie autor ksigzki posiada ma-
dros$¢ zyciowy i filozoficzng, ktore obnaza
i napietnuja absurdy jedynych i stusznych
uproszczen, schematow myslowych i zasad
ignorantéw lub cynikow. Bo Leszek Kotakow-
ski w swoich filozoficznych esejach, ktore na-
zywa ,,wyktadami”, pisze o sprawach najwaz-
niejszych w zyciu kazdego cztowieka. Oma-
wia w nich drogi ludzkiego myslenia
i zestawia je z wlasng madroscig. Wskazuje
na niebezpieczenstwa postepkéw sprawcy
i pokrzywdzonego:

,Krotko mowigag, jest bodaj zgodne ze
zdrowym rozsadkiem uznag, ze zachodzg oko-
licznosci, kiedy trzeba ktama¢ w dobrej spra-
wie i caty ktopot polega na tym, jak te ,,dobrg
sprawe” okresli¢, bo bedziemy przeciez tatwo
sktonni do rozciggania tej zasady w taki spo-
sOb, ze wszystko, co jest w naszym prywat-
nym interesie, jest ,,wtasnie ,,dobra sprawg””.
(,,;O ktamstwie”, s.31)

Leszek Kotakowski nie lekcewazy
zdroworozsadkowego myslenia i Zrodta wie-
dzy, bo to, co wydaje si¢ oczywiste, niekiedy
takie jest. Subtelna r6znica moze prostote
mylenia sprowadzi¢ na wiasciwe tory:

»Nalezy czyni¢ wysitek, aby nie kia-
ma¢ samemu sobie”, po wtore ,,trzeba pamie-
ta¢, ze nasze pojecia o ,,dobrej sprawie”
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sa zawsze podejrzane” i jeszcze ,trzeba wie-
dzie¢, ze ktamstwo czesto szkodzi innym,
ale jeszcze czeSciej szkodzi ktamcy, bo go we-
wnetrznie pustoszy”. (Ibidem., s 34/35)

Autora zajmuja rzeczy i sprawy na
pozoér catkiem banalne i oczywiste. Oto za-
stanawia sie nad motywacja do odbywania
dalekich i dtugich podrézy. Po co? Wyrusza-
my w obce miejsca, przebywamy niekiedy
setki lub tysigce kilometréw, albo inaczej wra-
camy do miejsc nam znanych, odbywamy
podr6z sentymentalng? To zadziwiajace,
ze przemierzamy odlegte przestrzenie, bo-
wiem paradoksalnie podroze sg czesto niebez-
pieczne i meczace. Jednak wyruszamy,
bo chcemy zaspokoi¢ naszg ciekawos¢ swia-
ta, fascynuje nas to, co nieznane. Filozofowie
styna z myslenia syntetycznego i w tym przy-
padku szkicu o sensie podr6zowania, Kota-
kowski znajduje prawde og6lng, moéwi o fi-
lozofii zycia, o tesknocie cztowieka za prze-
miang duchowg i fizyczng:

,ChcielibySmy zawsze by¢ u poczat-
ku, mie¢ poczucie, ze §wiat jest dla nas otwar-
ty, ze si¢ zaczyna wiasnie, a samo przezycie
nowosci w takie poczucie nas wprowadza,
cho¢by w ztudzeniu. Zapewne dlatego ludzie
zmieniaja zony i mezow: maja przez chwile
przezycie nowego czasu, doSwiadczenie po-
czatku”. (,;O podrézach, s. 47)

Z pewnoscia filozofowi odpowiada
forma eseju, bardziej przystepna rowniez dla
czytelnikow. Nic wiec dziwnego, ze autor
»Rozmoéw z diabtem” swoje mini wyktady
wzbogaca aforyzmami, ktoére w prosty spo-
sOb wyrazaja dziwno$¢ $wiata oraz mysli, kto-
ra chce sie z nim zmierzy¢, np: ,Wolnos¢ jed-
nak to nie tylko wybieranie miedzy gotowy-
mi mozliwosciami, ale takze tworczosc, stwa-
rzanie rzeczy catkiem nowych, catkiem nie-
przewidywalnych” (,,O wolnosci”, s. 81)

Czesto Smiejemy sie z réznych sytuacji,
a bywa, ze spotykamy réwniez ludzi z tzw. ,,po-
czuciem humoru”. W szkicu o ,;,O Smiechu”
Leszek Kotakowski docieka istoty $miechu.



O poczuciu humoru autor moéwi, ze jest
Lumiejetnoscig dystansu wzgledem siebie,
dystansu ironicznego, /.../ bo tylko nieliczni
umiejg sie zdoby¢ na samoironig; /.../ jakoz
na piecdziesieciu nadetych zdarza sie jeden
z poczuciem humoru”. (,,O Smiechu”, s.137).

Pisze o trudnej i nieuchwytnej defini-
¢ji Smiechu. Czy $miech jest reakcjg intelek-
tualna czy emocjonalna? Czy zawsze Smieje-
my si¢ z kontrastowego przedstawienia przed-
miotu, sytuacji czy postaci, budzacych u nas
$miech, a moze $miech ,,jest reakcja wywo-
tana przez niezgodno$¢ miedzy jakims§ abs-
trakcyjnym pojeciem a konkretnymi obiek-
tami”. (Ibidem., s. 138) Z pewnoscia Smieje-
my si¢ woéwczas, gdy mamy poczucie nadziei,
gdy jej nie ma, trudno o humor. (Trafna ilu-
stracja tego stwierdzenia jest film ,,Zycie jest
piekne”, rez. Roberto Benigni).

W tym mini wyktadzie nie mogto za-
brakng¢ dowcipow. Wszyscy znamy zabaw-
ny humor zydowski, oto jeden z przyktadoéw
»czarnego humoru”:

,2Umierajaca Zydéwka moéowi do meza
»otuchaj, Pinkus, ja teraz umieram i ja cie
prosze, jak bedzie pogrzeb, to ty idZ z moja
matka, jakbyscie byli w najlepszej przyjazni.
Ja wiem, zZe ty jej nie znosisz, ale na moim
pogrzebie musisz udawac”. ,,No c6z, Sara”,
odpowiada maz, ,,jak ty tak chcesz, to ja to
zrobig, ale méwig ci, ze z tego pogrzebu to ja
przyjemnosci mie¢ nie bede”. (Ibidem., s. 142)

Na zakonczenie eseju autor dzieli sie
z czytelnikami pogodnym wnioskiem: $miech
jest znakomitym wynalazkiem Pana Boga,
jako ze Swiat nie jest nam przyjazny, lecz ra-
czej wrogi, trzeba wiec jego wrogos¢ stepiac
humorem.

Oczywiscie L. Kotakowskiemu nie bra-
kuje poczucia humoru, owego dystansu
do siebie i poruszanej w ksigzce problematy-
ki. Oto skromnie acz dowcipnie stwierdza:
»Podobno — tak przynajmniej znajomi moi
twierdza — jacy$ ludzie juz o seksie pisali czy
mowili. Mozliwe. Ale niech to nas nie znie-
checa” (,,O sprawie seksu”, s.159).

W tym wyktadzie nie wciela si¢ on
w biblijnego Starca, ktory podglada Zuzanne
w kapieli, (chociaz na oktadce wydawca za-
miescit aktualne zdjecie pisarza - starszego
pana w ciemnym, aksamitnym kapeluszu
z szerokim rondem), ani nie udziela porad.
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Przenosi bowiem sprawe seksu na ptaszczy-
zne kultury a nie natury. Najlepszym tego
przyktadem sg refleksje na temat skutkow re-
wolucji seksualnej. Ostabita ona dotychcza-
sowy, tradycyjny model rodziny i podejscia
przez koscioty do spraw seksu:

»Matzenstwo jest wprawdzie sakra-
mentem w rzymskim KoSciele, ale ono nie tyle
uswieca seks, ile daje przyzwolenie na seks;
jest to ustepstwo na rzecz grzesznej natury
i stuzy¢ ma nie przyjemnosci, lecz prokreaciji”.
(Ibidem., s. 162) By¢ moze te diametralnie
rézne podejscia do seksualno$ci mogto przy-
czyni¢ si¢ do kryzysu matzenstwa. Ciekawa
jest puenta tego wyktadu: dyscypliny Zycia
seksualnego, narzucanej przez KosSciét nie
da si¢ utrzymac, jednak jej totalny zanik i roz-
wiaztos¢ seksualna bylyby nieszczeg$ciem dla
gatunku ludzkiego.

W wyktadzie ,,O wybaczaniu” L. Ko-
takowski uwypukla spoteczne, psychologicz-
ne i religijne znaczenia amnestii, wybaczenia
oraz mitosierdzia. Liczne przyktady wskazuja
na to, ze tworzymy cywilizacje pojednania
(Kosciot méwi o cywilizacji mitosci, filozo-
fowie i etycy o cywilizacji przyzwoitosci
czy uczciwosci) jednak jej autentycznos¢
moze wynikac z tego, czy ludzie s zdolni do
psychologicznego wybaczenia krzywd tych
wielkich jak i tych matych, codziennych zto-
sliwosci. Co ciekawe, sam akt woli i wypo-
wiedziana formuta przebaczenia nie wy-
starcza, by wybaczenie byto prawdziwe. Wy-
baczanie krzywd jest bowiem sprzeczne
z naturg, naszymi instynktami. Jak twierdzi
autor, to wtasnie zemsta i ,,pamietliwo$¢” do-
znanych krzywd czesto sa prawdziwymi prze-
stankami naszych czynow, a wybaczanie jest
zazwyczaj fasada. Oczywiscie to, co trudne
nie jest niemozliwe a nasza wola i sumienie
s3 po to, by przeciwstawic si¢ ,,samemu so-
bie”. Ludziom w tym wysitku duchowym
przychodzi w sukurs kultura, w tym chrze-
Scijanstwo:

»--.jestesmy grzesznikami z natury
naszej i je$li nie wybaczamy tym, co nas
skrzywdzili, nasze modly o wybaczenie wta-
snych grzechéw naszych nie beda wznoszo-
ne, tak jak majg by¢, ,,w prawdzie i duchu”.
Ta czg$¢ Jezusowego postania jest moze naj-
bardziej przeciwna naturze ludzkiej i tak jest
tez pomyslana”. (,,O wybaczaniu” s. 228)



To znamienne, ze L. Kotakowski tak
czesto rozwaza sprawy nauczania Kosciota
katolickiego, chrzescijanistwa i wiary, bo:
»Wiara religijna jest wyrazem ludzkiego za-
ufania do zycia i poczuciem sensu Swiata, sen-
su istnienia”. (,,Moje wr6zby w sprawie przy-
sztosci religii i filozofii”, s. 302)

»Mini wyktady o maxi sprawach”
sa zbiorem madrosci potrzebnej w codzien-
nym zyciu cztowieka. Madros¢ autora poma-
ga zrozumie¢ ludzkie sprawy w szerszej per-
spektywie: egzystencjalnej, filozoficznej czy
eschatologicznej. Ta madros¢ ,,starszego pana
filozofa” jest rowniez bardzo konkretna, po
prostu: ,,zyciowa”. Bo wigkszo$¢ z nas chce
pozna¢ samego siebie i zrozumie¢ ludzi.
W jednym z ostatnich wyktadow, tak o tym
pisze: ,,...umyst nasz chce rozumie¢ i wie-
dzie¢, co to jest prawda i jak ja rozpoznad;
chce wiedzie¢, co to jest zto czy dobro, albo
sprawiedliwos¢...”.

Ibidem., s. 307).

Leszek Kotakowski, Mini wyktady o maxi
sprawach, ,,Znak”, Krakow 2005, (s.312)
DK

Joanna Tarasiewicz
WBP w Lublinie

Nowe tytuly czasopism
w Wojewodzkiej Bibliotece Pedagogicznej

' Oprocz znanych i cenionych czasopism takich jak: ,,Nowe w Szkole”, , . Dyrektor Szkoty”,
»wZycie Szkoty”, ,,Nauczanie Poczatkowe”, w zbiorach PBW znajduja sie tytuly mniej znane, kto-
re chcielibySmy poleci¢ uwadze Czytelnikow:

Cogito

dwutygodnik adresowany do mtodziezy licealnej, o atrakcyjnej kolorowej szacie graficznej. Znaj-
dziemy w nim artykuty o muzyce, mtodziezowych idolach, zyciu w szkole, wywiady z ciekawymi
ludZmi. Czasopismo jest cenng pomocg dla maturzystow. W kazdym numerze znajduje sie wkiadka
,Edukacja w liceum”, w ktorej s zamieszczane zestawy egzaminacyjne i powtorki przed maturg,
analizy lektur, maturalny bank danych. Omawiane sg tu rowniez wybrane kierunki studiéw,
sytuacja na rynku pracy, planowanie kariery zawodowe;j.

Medycyna Sportowa

specjalistyczny dwumiesiecznik medyczny publikujacy prace naukowe, w tym oryginalne prace
badawcze i opisy przypadkéw z zakresu medycyny sportowej. Dla zamieszczanych tu artykutow
redakcja ustanowita surowe kryteria oceny. Prace musza stanowi¢ oryginalny wktad do postepu
w nauce i w praktyce klinicznej, spetnia¢ odpowiednie walory dydaktyczne. W przypadku ekspe-
rymentow z udziatem ludzi lub zwierzat wymagana jest zgoda specjalnej komisji bioetyczne;.
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Monitor Europejski

kontynuacja wydawanego w latach 1995-2004 Monitora Integracji Europejskiej. Czasopismo
publikuje dokumenty zwigzane z pracami Urzedu Integracji Europejskiej, informuje o dziatalno-
Sci tego urzedu, jego dorobku i osiggnieciach. Przedstawia rowniez ttumaczenia materiatéw unij-
nych, sledzi na biezgco prace struktur Unii Europejskiej. Osobny rozdziat jest poswiecony pre-
zentacji aktow prawnych i ich projektow, ktore w przysztosci beda obowigzywaty we wszystkich
panstwach cztonkowskich.

Polish Psychological Bulletin

kwartalnik, oficjalny organ Komitetu Nauk Psychologicznych Polskiej Akademii Nauk, ukazuja-
cy sie w jezyku angielskim. Wsro6d redaktorow znajdziemy tak uznanych psychologéw jak:
Dariusz Dolinski, Jerzy Brzezinski, Helena Sek czy Ida Kurcz. Kazdy numer wydawnictwa jest
poswiecony jednemu zagadnieniu, np: problemowi adaptacji do zmian, psychologii r6znic indy-
widualnych.

Polityka Spoteczna

miesiecznik wydawany przez Instytut Pracy i Spraw Socjalnych. Artykuty przedstawiaja proble-
my polityki spotecznej w Polsce i w innych krajach europejskich, poruszaja zagadnienia zwigzane
z rynkiem pracy, globalizacja. Duzo uwagi po$wieca si¢ problemowi bezrobocia, z uwzglednie-
niem jego aspektow prawnych, formom przeciwdziatania temu zjawisku oraz mozliwo$ciom
pomocy osobom pozostajacym bez pracy. W kregu zainteresowan autoréw artykutéw pozostaja
tez inne problemy wiazace si¢ z bezrobociem, takie jak dezorganizacja rodziny, jej ubozenie czy
rosngca fala przemocy w rodzinie.

Praca Socjalna

kwartalnik przedstawiajacy rézne aspekty pracy socjalnej, przeznaczony dla pracownikéw so-
cjalnych oraz wszystkich tych, ktorzy dziataja na polu pomocy spotecznej, a takze dla wyktadow-
cow i studentéw kierunkow pedagogicznych. Czasopismo rejestruje zmiany w przepisach praw-
nych, publikuje projekty ustaw, podaje informacje o nowych programach pomocowych. Prezen-
towane akty prawne dotyczace pomocy spolecznej i s3 uzupetnione o przyktady orzecznictwa
z tego zakresu. Znajdziemy tu roéwniez praktyczne informacje i wskazowki przydatne w codzien-
nej pracy pracownika socjalnego.

Q jakosci

kwartalnik po$wiecony problemom zarzadzania jakos$cia, ochrona srodowiska, bezpieczenstwem
pracy. Propaguje wiedze o systemach zarzadzania jakoscia, prezentuje instytucje zdobywajace
certyfikaty jakosci, podpowiada, jak rozwigzywaé problemy napotykane przy zdobywaniu certy-
tikatéw, np.: ISO czy HACCP.

Sztuka Wychowania wokot Pedagogiki Waldorfskiej

kwartalnik zajmujacy sie propagowaniem i popularyzacja idei pedagogicznych Rudolfa Steinera.
Porusza problemy zwiazane z pedagogika, psychologia, praca z dzie¢mi i mtodzieza z punktu
widzenia pedagogiki waldorfskiej. W czasopiSmie znajdziemy liczne przedruki z prasy zagranicz-
nej oraz sprawozdania z dzialalnosci Ogolnopolskiego Zwiazku Stowarzyszen Wspierajacych
Pedagogike Waldorfska.

Tworcza Szkota

dwumiesiecznik dla nauczycieli i wychowawcow, wspodttworzony przez psychologow, pedago-
gow i nauczycieli-praktykow. Kazdy numer jest posSwiecony innemu zagadnieniu, np. komunika-
cji w szkole, wychowaniu estetycznemu. Artykuty o szkolnictwie zachodnioeuropejskim, dysku-
sje redakcyjne z zaproszonymi fachowcami to dodatkowe atuty tego czasopisma. Atrakcyjna
i nowoczesna szata graficzna i czytelny uktad tresci zachecajg do siegniecia po to wydawnictwo.

Wychowanie Fizyczne i Sport

kwartalnik wydawany przez Akademie Wychowania Fizycznego w Warszawie. S3 tutaj publiko-
wane oryginalne prace badawcze i krotkie doniesienia z dziedzin zwigzanych z szeroko rozu-
miang aktywnoscig ruchowg i sportem oraz artykuty dyskusyjne. Znajdziemy w nim réwniez
informacje o konferencjach naukowych, biogramy, streszczenia prac doktorskich i habilitacyj-
nych, recenzje ksigzek. Wiekszos¢ artykutéow publikowana jest w jezyku angielskim, w najbliz-
szym czasie wszystkie materialy beda publikowane w jezyku angielskim.
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Agata Boruch
Anna Pardyka
Szkota Podstawowa w Wawolnicy

Sladami wawolnickich nauczycieli
z okresu II wojny Swiatowej

Od listopada 2005 roku w Gminnej Bibliotece Publicznej w Wawolnicy mozna zobaczy¢
wystawe ,,Z bronig w reku i z ksigzka w szkole”. Jest ona poswiecona drogom do wolnosci na-
uczycieli z Wawolnicy i okolic z okresu II wojny Swiatowej. Ci odwazni pedagodzy prowadzili
tajne nauczanie, walke zbrojna, byli represjonowani przez okupacyjne wtadze niemieckie a po-
tem niektorzy rowniez i przez wladze komunistyczne.

Wystawa zostata przygotowana z okazji przypadajacej w 2005 roku 60 rocznicy zakon-
czenia II wojny Swiatowej oraz 100-lecia Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego. Wystawa bedzie
czynna do potowy kwietnia 2006 r. Organizatorzy licza na kontakt z osobami, ktore moga swoja
wiedzg wzbogaci¢ wystawe. Oczekujemy zwtaszcza na informacje od rodzin nauczycieli, ktore
byly zwigzane z Wawolnicg i wawolnicka gming (w jej przedwojennych i obecnych granicach).

Organizatorzy wystawy ze Szkoly Podstawowej w Wawolnicy proszg zainteresowane osoby

e
fl &

o kontakt ze szkota:

e-mail: a_pardyka@op.pl

nr telefonu: 0 601214638 ' \) ]Wm i :J{
] J g

Zapraszamy do zwiedzania wystawy

// W 'L
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Akcja eTwinning w Lublinie.
Zaproszenie na konferencj¢

W dniu 22 marca 2006 r. o godz. 11 w IX Liceum Ogo6lnoksztatcagcym
w Lublinie, ul. Struga 6 odbedzie si¢ konferencja poswiecona popularyzacji
Akcji eTwinning w wojewo6dztwie lubelskim. Konferencja organizowana jest
przez Kuratorium Os$wiaty w Lublinie, oraz Narodowe Biuro Akcji eTwin-
ning w Warszawie. Na konferencje zaproszeni sg przedstawiciele r6znych ty-
pow szkot z wojewoddztwa lubelskiego. Uczestnicy spotkania zapoznaja sie
z przewodnikiem po portalu eTwinning, procedurg rejestracyjng oraz narze-
dziami komunikacji. Przedstawiciele Narodowego Biura Akcji eTwinning
w Warszawie zaprezentuja takze wyniki ewaluacji polskich projektow pro-
gramu eTwinning w roku szkolnym 2004/2005. Uczestnicy konferencji beda
mieli rowniez mozliwo$¢ zapoznania si¢ z ciekawymi inicjatywami i projek-
tami realizowanymi w ramach tej akcji przez szkoty lubelskie. Dla uczestni-
kow przewidziano bezptatne materiaty oraz poczestunek.

Regionalny koordynator Akcji eTwinning Krzysztof Koztowski

W numerze zamieszczono prace uczniéw i absolwentéw z:
Paristwowego Liceum Sztuk Plastycznych w Nateczowie:

Izabela Adamczyk, Pawel Dremel, Mariola Gawronska,
Wiestawa Katra, Sebastian Kloc, Malgorzata Nierodzinska,
Zofia Nierodzinska, Rafat Parol, Malgorzata Piatek, Jakub Pieleszek,
EFukasz Siembida, Konrad Skérski, Malgorzata Scibor, Monika Talar,
Dominika Wichniewicz, Malgorzata Wysocka, Dariusz Zatorski,
Konrad Ziemianski

oraz ze Szkoty Podstawowej nr 23 w Lublinie:

Agata Kowalska, Aneta Osiecka, Agnieszka Paluch, Anna Pyszniak,
Kamil Struk, Gabriela Szalast, Martyna Wiaderek
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