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Jakosc¢ w placowce oswiatowej

Anna Wysokinska-Tarka

Zespot Poradni Nr 3

Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczna Nr 6
w Lublinie

Metoda pracy z dzie¢mi 6-letnimi
ukierunkowana na rozwijanie
sprawnosci jezykowych

Wiek przedszkolny jest okresem inten-
sywnego rozwoju dziecka, ktérego prawidto-
wy przebieg ma decydujace znaczenie
dla przygotowania przedszkolaka do podje-
cia nauki w szkole.

Jednym z istotnych zadan oddziaty-
wan dydaktyczno-wychowawczych wobec
dzieci w wieku przedszkolnym jest przygoto-
wanie ich do opanowania umiejetnosci czy-
tania i pisania. W przysztosci to one stang sie
narzedziami poszerzania oraz pogtebiania
wiedzy o sobie i 0 otaczajgcym Swiecie a tak-
ze jej porzadkowania. Dzieci potrzebuja wiec
pomocy terapeutycznej z zakresu ¢wiczen
przygotowujacych do opanowania czytania
i pisania. Praktyka pedagogiczna dowodzi,
ze brak tych podstawowych umiejetnosci
lub przyswojenie ich w niedostatecznym
zakresie jest przyczyna niepowodzen szkol-
nych juz od klasy pierwszej, co ujemnie rzu-
tuje na rozwdj dziecka. Jedng ze znaczacych
przyczyn tego faktu sg zaburzenia rozwoju
jezykowego.

Z uwagi na wieloletnie doswiadczenie
logopedyczne, jest mi bliskie traktowanie
zarbwno mowienia, czytania i pisania, jako
form porozumiewania sie jezykowego. Kon-
sekwencja takiego stanowiska jest zatozenie,
ze opanowanie tych waznych umiejetnosci
jest kolejnym etapem rozwoju jezykowego
dziecka. Wymaga posiadania sprawnosci je-
zykowej na poziomach: fonologicznym
oraz gramatycznym (syntaktycznym, seman-
tycznym).

W poczatkowym okresie nauki szcze-
go6lnie istotna jest biegto$¢ na poziomie fo-
nologicznym. Warunkuje ona dokonywanie

operacji na stowach tzn. manipulowanie gto-
skami w celu tworzenia stow (np. przeksztat-
canie stéw za pomocg obciecia lub dodania
glosek lub sylab) a takze umozliwia odkrycie
i utrwalenie skojarzen gtoska - litera. Przygo-
towanie do rozpoczecia systematycznej nauki
czytania i pisania powinno u§wiadomi¢ dzie-
ciom strukture jezyka. Jezyk moéwiony skta-
da sie wiec z wielu elementow, jakimi sg dZzwie-
ki mowy. Sylaby tworzg stowa. Zdania sa zto-
zone z uktadu stow. Teksty s3 ztozone ze zdan
ztozonych i pisanych.

Na podstawie programu jezykowego
dr hab. G. Krasowicz-Kupis opracowatam
cykl 10-u zaje¢ jezykowych dla dzieci 6-let-
nich z elementami metody kinezjologii edu-
kacyjnej Paula Dennisona.

Zawartos¢ cyklu zaje¢ jezykowych

Zawartam w nim ¢wiczenia struktur
zdaniowych, wyrazowych, gry i zabawy jezy-
kowe w zakresie identyfikowania i rozpozna-
wania czastek Srodsylabowych czyli rymow
i aliteracji, dokonywania analizy, syntezy
sylabowej, usuwania i dodawania sylab.
Jak réwniez dokonywania operacji na mate-
riale gtoskowym tzn. rozpoznawania i r6zni-
cowania stuchowego okreslonych gtosek, roz-
wijania analizy i syntezy gtoskowej, dodawa-
nia, usuwania gtosek w réznych pozycjach
w stowie. Do kazdego ¢wiczenia przygotowa-
tam bogaty material obrazkowy, sylabowy
i wyrazowy. Ilustracje byty w kolorach czar-
no-biatych, aby minimalnie angazowac per-
cepcje wzrokowa, a rozwijaé funkcje stucho-
we lezace u podstaw opanowania sprawno-



Sci jezykowych. Pomocne okazaty si¢ tablice
z obrazkami, wzory do kreslenia oburacz, ze-
staw zabawek a takze figur przeznaczonych
do rozpoznawania za pomoca dotyku oraz
materialy do ¢wiczen graficznych.

Aktywizowane sprawnosci jezykowe obejmo-
waty nastepujgce grupy ¢wiczen:

1. Cwiczenia ksztatcace Swiadomos¢
zdania

Cel: Cwiczenie analizy i syntezy wyrazowej
zdan. Ksztatcenie umiejetnosci wypowiada-
nia si¢ zdaniami.

- Wyodrebnianie zdan z potoku mowy.
Ksztattowanie pojecia zdania.

- Rozpoznawanie zdan i wyodrebnianie
z dtuzszych catosci.

- Uktadanie zdan do obrazkéw lub przed-
miotow.

- Odtwarzanie wypowiedzen z zachowa-
niem akcentu i intonacji, powtarzanie
zdan.

- Uzupetnianie zdan odpowiednimi stowa-
mi na podstawie ilustracji i bez podania
ilustracji.

- Poréwnywanie dtugosci zdan.

- Ocena poprawnosci zdan na podstawie ilu-
stracji i bez podania ilustracji.

2. Cwiczenia ksztaltujgce swiadomosé
wyrazu/slowa

Cel: Cwiczenie analizy i syntezy wyrazowej
zdan. Rozwijanie kompetencji morfologicz-
nej (budowa, odmiana, przeksztatcanie wy-
razow).

- Nazywanie przedmiotow.

- Duzielenie zdan na wyrazy, liczenie wyra-
z6w na podstawie obrazka i bez obrazka.

- Wyodrebnianie okre$§lonych wyrazéw
w zdaniu.

- Rozwijanie zdan, liczenie wyrazéw w zda-
niu, porownywanie liczby wyrazéw w zda-
niach.

- Oznaczanie miejsca kolejnego wyrazu
w ustyszanym zdaniu.

- Wyodrebnianie wyrazu ze zdania i konstru-
owanie z nim nowego zdania.

- Uktadanie zdan o podanej liczbie wyrazow.

- Poréwnywanie dtugosci wyrazéw/stow.

- Uzupetnianie wyrazéw w zdaniach.

- Uktadanie zdan z podanych wyrazow.

- Konczenie zdan odpowiednimi stowami
bez podania ilustracji.

- Uktadanie zdan ze stow podanych w for-
mie stownikowej na podstawie ilustracji
i bez podania ilustracji.

- Ocena poprawnosci zdan — wyszukiwanie
wyrazow btednie uzytych w zdaniu bez
podania ilustraciji.

- Tworzenie stobw/wyrazow przez odciecie
gloski/litery.

- Wyszukiwanie ukrytych stow/wyrazow
w innych dtuzszych stowach/wyrazach,
na podstawie ilustracji i bez ilustracji.

- Roéznicowanie wyrazéw podobnych,
r6znigcych sie gtoskami opozycyjnymi.

- Cwiczenia w dostrzeganiu podobiefistwa
stow.

Rymy: dobieranie rymowanych nazw na pod-
stawie obrazkow, tworzenie ryméw w zda-
niu, tworzenie rymow w izolacji, rozpozna-
wanie rymow w tekscie — wyliczance. Rozpo-
znawanie stéw podobnie brzmigcych na pod-
stawie obrazkéw i bez obrazkéw, tworzenie
wyrazéw zakonczonych tak samo przez do-
danie litery.

Aliteracje: dobieranie aliteracji na podstawie

obrazkéw, tworzenie aliteracji od podanych

stow lub sylab, rozpoznawanie rymow i ali-
teracji.

3. Cwiczenia w analizie i syntezie syla-
bowej wyrazéw oraz usuwaniu sylab

Cel: Rozwijanie analizy i syntezy sylabowej

Wyrazow.

- Dzielenie wyrazéw na sylaby i taczenie
sylab w wyraz.

- Okreslanie dtugosci wyrazéw na podsta-
wie liczby sylab (wyrazy krotkie i dtugie).

- Segregowanie wyrazow wedtug liczby
sylab.

- Wydzielanie sylab i ich wzmacnianie przez
klaskanie, podskoki, itp.

- Rozpoznawanie okreslonych sylab w wy-
razach.

- Dobieranie wyrazéw zawierajgcych
te samg sylabe.

- Tworzenie wyrazoéw z sylab.

- Uzupetnianie brakujacych sylab w wyra-
zach.

- Rozpoznawanie wzrokowe ustyszanych
sylab i nazywanie wskazanych sylab.

- Okreslanie pozycji sylab w wyrazie.

- Wyszukiwanie podanych sylab w r6znych
wyrazach.

- Uktadanie wyrazéw z sylab: konczenie wy-
razow brakujacymi sylabami, przeksztat-



canie lub tworzenie nowych wyrazéw
przez dodanie lub odcigcie sylaby, pota-
czenie sylaby koncowej wyrazu poprzed-
niego z sylaba poczatkowa wyrazu nastep-
nego.

- Tworzenie wyrazow zawierajacych dane
sylaby w okreslonej pozycji (np. w opar-
ciu o rysunek przedmiotéw, schematy
budowy sylabowej).

- Rozwigzywanie rebuséw sylabowych.

4. Cwiczenia analizy i syntezy glosko-
wej wyrazow, usuwania, dodawania

glosek

Cel: Rozwijanie analizy i syntezy gtoskowe;j

Wyrazow.

- Dzielenie stow na gloski na podstawie ilu-
stracji i bez podania ilustracji.

- Wyznaczanie kolejnosci wystepowania
glosek przez rozpoznawanie, wystuchiwa-
nie, nazywanie okreslonych gtosek w r6z-
nym miejscu wyrazu.

- Wyodrebnianie gtosek (poczatkowych,
koncowych) w ustyszanych stowach.

- Liczenie gtosek w ustyszanych stowach
i na podstawie ilustracji.

- Grupowanie, segregowanie, wyszukiwanie
obrazkéw wedtug okreslonej gtoski w roz-
nym potozeniu w wyrazie.

- Tworzenie stow/wyrazéw od podanych
glosek.

- Wyszukiwanie wyrazéw z dang gtoska.

- Tworzenie nowych wyrazéw przez doda-
nie lub odjecie gtoski.

- Tworzenie wyrazow/stow przez zmiang
ostatnich glosek na ,,y”, ,,i”, czyli tworze-
nie liczby mnogie;j.

- Tworzenie wyrazoéw z wybranych gtosek
wyrazow podanych lub zilustrowanych.

- Uktadanie tancuchoéw obrazkéw lub wy-
razé6w wedtug okreslonej gtoski wystepu-
jacej na poczatku lub na konicu wyrazu.

- Uzupetnianie brakujacych gtosek w wyra-
zach.

- Roéznicowanie glosek opozycyjnych.

- Wyodrebnianie gtosek opozycyjnych, kto-
rymi r6znig sie podane wyrazy np. ,,po6t-
ka-butka”.

- UsSwiadomienie, ze zmiana gtoski powo-
duje zmiane wyrazu.

Obok prawidtowego rozwoju percep-
cji stuchowej dla rozwoju jezyka, rownie
wazna jest funkcja ruchowa. Ponadto wtasci-
wosci rozwojowe dziecka 6-letniego charak-

teryzuja sie tym, ze bazuja na rozwoiju fizycz-
nym, ktory stanowi podstawe dla rozwoju
psychoruchowego i w tym wieku aktywnos¢
motoryczna jest dziatalnoscig nie tylko fi-
zyczng ale i psychiczng. Bardziej interesuja-
ce, przyjemniejsze i efektywniejsze sg sposo-
by nauczania angazujace caty mozg, a do ta-
kich metod nalezy kinezjologia edukacyjna
Paula Dennisona. Bazuje ona na zrozumie-
niu wzajemnych zaleznosci pomiedzy rozwo-
jem fizycznym, nabywaniu umiejetnosci je-
zykowych a osiagnieciami szkolnymi. Dlate-
go waznym elementem zaje¢ jezykowych
sa zabawy ruchowe zapozyczone z tej meto-
dy, np. zabawa w zwierzyniec; nasladowanie
sowy, stonia, nietoperza, zabawy doskonalg-
ce ruchy naprzemienne takie jak: ,,pajacyk”,
»bocian”; | lokomotywa”,” rowerek”; zaba-
wy ruchowe z wykorzystaniem rak, ,,koty-
ska”, oddychanie brzuszkiem, pompowanie
materaca, sieganie po pitke itp.

Cele, zadania, metody realizacji zajec
jezykowych

Celem ¢éwiczen jezykowych jest ksztat-
towanie réznych poziomoéw Swiadomosci fo-
nologicznej. Od ptytkiego: rozpoznawanie
wiegkszych elementéw jezyka mowionego
(zdan, wyrazow, sylab). Poprzez poziom po-
$redni miedzy sylabami a fonemami: rozpo-
znawanie czastek wewnatrzsylabowych, czy-



li rymoéw i aliteracji. Do glebokiego: rozpo-
znawanie najmniejszych jednostek jezyka, ja-
kimi sg gloski oraz operowania nimi,
czyli dokonywanie analizy i syntezy gtosko-
wej a takze dodawania i usuwania glosek.
Cwiczenia jezykowe przeznaczone dla dzieci
6-letnich maja na celu przygotowanie ich do
podjecia systematycznej nauki czytania i pi-
sania. Wymagac bedg zrealizowania nastepu-
jacych zadan:

1. Rozwijanie funkcji percepcyjno-mo-
torycznych waznych w opanowaniu
umiejetnosci czytania i pisania

Cwiczenia percepcji wzrokowej, koordynacji =

wzrokowo-ruchowej, sprawnosci manualnej.

Temu stuza ¢wiczenia graficzne, rysunki £
wg H. Tymichovej i wg M. Frostig, zgodne :
z tematem zajec jezykowych i zabawami ru- .

chowymi.

2. Stymulowanie sprawnosci jezykowych

Temu stuza ¢wiczenia jezykowe w zakresie =E8f
ksztattowania Swiadomosci zdania, swiado-

moéci stowa/wyrazu, ¢wiczenia w dostrzega-
niu podobienstwa stéw, ¢wiczenia w anali-
zie i syntezie sylabowej oraz w analizie i syn-
tezie gtoskowe;j.

3. Usprawnianie aparatu artykulacyjnego

Poprzez ¢wiczenia oddechowe, fonacyjne
a takze wdrazanie do poprawnego, wyraziste-
go moéwienia. Temu stuzg zabawy ruchowe
wg metody kinezjologii edukacyjne;j.

4. Stymulowanie mowy czynnej

Poprzez nazywanie, powtarzanie, gromadze-
nie stownictwa na okreslony temat. Stuzyc
temu bedzie zgromadzony materiat obrazkowy.

5. Rozwijanie umiejetnosci koncentracji
uwagi na tekstach stuchanych

Temu stuzy zgromadzony material wyrazowy:.

6. Wyzwalanie aktywnosci motorycznej
a takze zaangazowania dzieci

Temu stuzg r6zne formy i metody zastosowa-
ne podczas pracy z dzieCmi.

Praca z dzie¢cmi w wieku przedszkol-
nym wymaga doboru takich metod, ktére

uwzgledniaja wtasciwosci i mozliwosci roz-
wojowe dzieci oraz sa dostosowane do ich
poziomu intelektualnego. Najlepsze s3 wiec
najprostsze sposoby i metody oparte na kon-
kretnym, praktycznym dziataniu. Bowiem
dzieci podczas wtasnej aktywnosci (zabaw
i gry, ruch, rysowanie, kolorowanie), uczg sie
konkretnych czynnosci i umiejetnosci oraz
doskonalg operacje umystowe.

Realizacja zajec jezykowych na terenie
placowek przedszkolnych

= Opisywane ¢wi-
— czenia jezykowe wzbo-
= gacaja warsztat pracy
terapeutycznej Zwtasz-

wane jako metoda pra-
= cy z dzie¢mi, odbiega-
- jacymi od grupy wieko-
I'i wej w zakresie tempa
2 /J= lub rownomiernosci
r "! = rozwoju jezykowego.
Stanowig rowniez atrak-
= cyjng forme pracy, skie-
= rowang do dzieci na te-
=——= renie placowek przed-

= szkolnych, jako metoda
£ stymulujaca, czyli udo-
< skonala]qca i aktywizu-
jaca rozwoj jezykowy
dzieci 6-letnich. Tym
samym zwiekszajaca
efektywnos$¢ edukacji
w zakresie przygotowania do nauki czytania
i pisania.

O pozytku ptynacym z ¢wiczen jezy-
kowych przekonatam sie prowadzac cykl za-
je¢ wspomagajacych rozwdj jezykowy
w kilku przedszkolach, w oddziatach dzieci
6-letnich, w obecnosci nauczycieli. Cykl za-
je¢ obejmowat dziesie¢ spotkan, prowadzo-
nych raz w tygodniu. Czas jednego spotkania
wynosit okoto 60 minut, ale byt uzalezniony
od indywidualnych mozliwosci dzieci. Kazde
zajecie terapeutyczne przebiegato wedtug
ustalonego porzadku.

1. Cwiczenia relaksacyjne

W postaci zabaw dotykowych (manualno-ki-
nestetycznych), polegajacych na rozpoznawa-
niu figur na planszy lub przedmiotéw na pod-
stawie odczu¢ kinestetycznych rak.



2. Cwiczenia ruchowe wedtug metody
kinezjolgii edukacyjnej

3. Cwiczenia jezykowe

Zwiazane z tematem zaje¢ utozone w porzad-
ku, ktory obejmuje najpierw éwiczenia
na wiekszych strukturach (zdanie), potem
¢wiczenia na mniejszych strukturach jezyko-
wych (sylaba, gtoska).

4. Cwiczenia graficzne, relaksacyjno-za-
konczeniowe

Stuza pozytywnemu wzmocnieniu (np. rysun-
ki wg Frostig, Tymichovej lub inne).

S3 to formy pracy z dzie¢mi. Dotycza
doskonalenia umiejetnosci jezykowych w za-
kresie rozpoznawania wigkszych elementow
jezyka: zdan, wyrazow, sylab, czastek we-
wnatrzsylabowych, czyli aliteracji i rymow.
Nabyte umiejetnosci jezykowe polegaja
na rozpoznawaniu najmniejszych jednostek
jezyka, jakimi s3 fonemy i operowania nimi,
czyli dokonywania analizy i syntezy gtosko-

Literatura:

wej. Ponadto stymulacja jezykowa za pomocg
rymoéw i aliteracji moze by¢ pewng propozycja
pracy w opanowaniu czytania przez analo-
gie. Dostarcza ona informacji odnoszgcej sie
do akustycznego aspektu stow.

Zaprezentowane zabawy sg propo-
zycjg oddziatywania dydaktycznego, obejmu-
jaca doskonalenie a takze usprawnianie
(jak na przyktad u dzieci z ryzyka dysleksji)
umiejetnosci jezykowych. Natomiast prezen-
tacja ¢wiczen kinezjologii edukacyjnej ma za-
checi¢ nauczycieli do stosowania w naucza-
niu metod, bazujacych na zintegrowanym
dziataniu pétkul i na naturalnej formie ak-
tywnosci, jaka jest ruch.

Uzyskane informacje zwrotne zawar-
te w ankietach ewaluacyjnych $§wiadcza,
ze ¢wiczenia jezykowe sg ciekawg propozycja
pracy skierowang do nauczycieli. Znajduja
oni w nich ¢wiczenia i zabawy. Wzbogacaja
ich warsztat pracy i stanowig inspiracje
do wprowadzania nowych form oddziatywa-
nia dydaktycznego, gtéwnie w zakresie dosko-
nalenia sprawnosci jezykowych.

1. Czajkowska I. Herda K., Zajecia korekcyjno-kompensacyjne w szkole, WSiP, Warszawa 1989.

2. Garbatowska K., Jastrzab J., Mickiewicz J. Wojak M., Cwiczenia w czytaniu i pisaniu,
Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 1990.

3. Kaczmarek L., Nasze dziecko uczy si¢ mowy, Wydawnictwo Lubelskie, Lublin 1988.

4. Krasowicz G, Jezyk, czytanie, dysleksja, Agencja AD, Lublin 1997.

5. Lipowska M., Profil rozwoju kompetencji fonologicznej dzieci w wieku przedszkolnym,

Impuls, Krakow 2001.

6. Maurer A., Program ksztattowania swiadomosci fonologicznej dla dzieci przedszkolnych i szkolnych,

Impuls, Krakow 1997.
7. Styczek 1., Logopedia, WSiP, Warszawa 1983.



Od teorii do praktyki
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Nadpobudliwos¢ psychoruchowa
(zespot ADHD)

Nadpobudliwos¢ psychoruchowa,
zesp6t ADHD jest zaburzeniem, na ktore,
jak sie szacuje, cierpi okoto 5-7 % dzieci.
Przy czym sze$¢ razy czesciej s nim dotknie-
ci chlopcy niz dziewczeta. Objawy nadpobu-
dliwosci, obecne juz przed 6 rokiem zycia,
najsilniej daja o sobie zna¢ z chwilg poéjscia
dziecka do szkoty. Wtedy to stawiane s3 mu
nowe, trudne do spetnienia wymagania,
takie jak: konieczno$¢ spokojnego siedzenia
w tawce przez 45 minut, czy poswiecenia
uwagi jednej czynnosci przez dtugi, w ocenie
dziecka, okres czasu. Rodzice i nauczyciele
najdobitniej odczuwaja wiec brzemie pracy
z dzieckiem dotknietym zespotem objawow
ADHD. Mamy nadzieje, ze niniejszy artykut
przyniesie Panistwu odpowiedzZ na pytania do-
tyczace specyfiki funkcjonowania dziecka
nadpobudliwego, a takze dostarczy konkret-
nych wskazowek jak postepowac z dzieckiem
z ADHD i jak je traktowaé w sytuacjach szkol-
nych?

Czym jest nadpobudliwos¢
psychoruchowa?

ADHD jest to odmienna praca mozgu
spowodowana zaburzeniami w wytwarzaniu
neuroprzekaznikow, czyli substancji chemicz-
nych odpowiedzialnych za kontaktowanie sig
komoérek nerwowych i za przekaz informacji
ptynacych z otoczenia. Jest to réwniez staly
zespot cech osoby, pewien wzorzec charakte-
rystycznych zachowan, wsrod ktérych na
pierwszy plan wysuwajg sie ich trzy grupy:
— nieuwaga,

— nadruchliwos$¢, nadmierna aktywnosg,
— impulsywnosé

Jezeli chcemy stwierdzi¢ zesp6t nad-
pobudliwosci w/w. objawy musza ze soba
wspotwystepowad, byé obecne w zachowaniu
dziecka przed 6 rokiem zycia, a takze powin-
ny by¢ zauwazalne, niezaleznie od sytuacji
i Srodowiska (zarbwno w domu, na podwor-
ku i w szkole).

Wystepowanie dominacji
deficytu uwagi

Cierpi na niego uczen, ktéry ma duze
trudnosci z utrzymaniem statego pozio-
mu koncentracji (zarobwno stuchowej jak
i wzrokowej). Jest wiec sktonny popetniac bte-
dy w trakcie przepisywania z tablicy oraz sta-
biej koncentruje sie na szczegbétach. Czesto
sprawia wrazenie, Ze nie styszy, co do niego
mowimy. Takie dziecko ma problem z kon-
czeniem zadan w przewidzianym czasie,
zwlaszcza, jesli sa dlugie i monotonne. Latwo
jego uwage rozprasza otoczenie: hatas za
oknem, prosba kolegi o pozyczenie kartki itp.
Widocznym tego objawem bywa w szkole
wzmozone zmeczenie ucznia, co skutkuje po-
ktadaniem sie na tawce, ziewaniem i wyraz-
nie gorszg praca na zajeciach w koncowej
czesci dnia.

W grupie ucznioéw z deficytem uwagi
mozna spotkac tzw. ,,spokojne dziewczynki”,
ktore nie sprawiajg ktopotéw z zachowaniem.
Wydaja sie by¢ uwazne, bez protestow zaj-
muj3 sie poleconym zadaniem, co powoduje,
ze rzadko sg odpytywane przez nauczyciela.
Jednak niejednokrotnie ich mysli nie $ledzg
doktadnie toku wypowiedzi na lekgji, a za-
pytane maja, jak sie okazuje, luki w przyswa-
janych informacjach.



Deficyt uwagi zaczyna wybijac sie
na pierwszy plan jako objaw nadpobudliwo-
Sci u starszych uczniow pod koniec okresu
szkoty podstawowej i péZniej.

Nadaktywnos¢

Pierwsze lata nauki szkolnej to przede
wszystkim widoczne cechy nadaktywnosci,
czyli silna potrzeba ruchu manifestowana
przez dziecko. Uczen taki nie jest w stanie
wysiedzie¢ spokojnie catej lekcji, czesto wy-
chodzi z fawki, wierci sig, kreci, hatasuje i nie
pozwala spokojnie pracowac¢ dzieciom
w klasie. U starszych uczniéw ta wzmozona
ruchliwos¢ to przede wszystkim silny niepo-
koj ruchowy, widoczny jako drobne ruchy rak,
obgryzanie paznokci, dtubanie w nosie,
czy tiki. Zeszyty takich uczniéw nie wygla-
daja estetycznie. Maja wywiniete rogi, a mar-
ginesy i ostatnie ich kartki petne s3 rysun-
kow badz ,,bazgrotow”.

Impulsywnos¢

Moze stanowi¢ dominujaca ceche
w zachowaniu. Nie pytany wyrywa sie do od-
powiedzi, nie wystuchawszy do konca pole-
cenia. Zdarza sig, ze nie jest w stanie podpo-
rzadkowac sie regutom obowigzujacym pod-
czas pracy w grupie. Lamie zasady, przez co
bywa odrzucany w kontaktach z roéwiesnika-
mi. Czesto obserwuje sie¢ nadmierng gadatli-
wos¢ i niecierpliwo$¢. Osoby nadmiernie
impulsywne najczesciej szybko podejmujg
dziatanie, nie przewidujac w praktyce mozli-
wych skutkéw. Dopiero zaistniate nieprzyjem-
ne zdarzenie (np. konflikt z kolega, zakon-
czony uderzeniem) inicjuje refleksje. Wpe-
dza ona ucznia nadpobudliwego w poczucie
winy, wyzwalajac wyrzuty sumienia. Dlatego
tez o takich dzieciach moéwi sig, ze: ,,najpierw
dziataja a potem myslg”.

Odpowiada za to brak ro6wnowagi
w uktadzie nerwowym, dotyczacy procesoOw
pobudzania i hamowania. Dziecko nie jest
w stanie sprosta¢ wymogom danej sytuacji,
mimo ze reguly i zasady postepowania zosta-
ty mu wpojone przez rodzicow w toku od-
dziatywan wychowawczych. Czesto te dzieci
uzyskuja dobre wyniki w testach dotyczacych
znajomosci norm zachowan spotecznych.
Dziecko impulsywne miewa tez problem
z kontrolg przezywanych emocji. Charakte-
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rystyczna jest zmiennos¢ nastrojow, drazli-
wos¢ i wybuchowos$¢. U ok. 60 % dzieci
z ADHD moga wystepowac zachowania opo-
zycyjno-buntownicze, manifestujgce sie jako
czeste wybuchy zlosci, ki6tnie z dorostymi,
ztosliwos¢, dziatania budzace gniew innych,
nieprzestrzeganie ogo6lnie przyjetych regut.
Wszystkie te przytoczone rodzaje za-
chowan sprawiaja, ze dziecko z zespotem
ADHD jawi si¢ otoczeniu, jako osoba spra-
wiajaca duzy problem. Tak tez jest traktowa-
ne przez wiekszo$¢ nauczycieli, ktoérzy naj-
chetniej oddaliby takiego ucznia do innej kla-
sy, badz szkoty. Co jednak ma pocza¢ peda-
gog, ktory zmuszony jest pracowac z klasg,
do ktorej uczeszcza dziecko nadpobudliwe?
Jak utatwic¢ zycie sobie, uczniowi i jego klaso-
wym kolegom? Co zrobi¢, by wzajemne co-
dzienne relacje nie byty odbierane jako wro-
gie, a nabraly cech tolerancji i zrozumienia?

Koniecznos¢ akceptacji
dziecka z ADHD

Najwazniejszg sprawa jest zaakcepto-
wanie takiego dziecka. Jest to o tyle wazne,
co trudne. Pomocna moze okazac sie swiado-
mos¢, iz zachowania, ktore prezentuje dziec-
ko nadpobudliwe, s3 od niego niezalezne. Sta-
nowig wynik dziatania wielu czynnikow
(w tym dziedzicznych). Nie nalezy tez obar-
cza¢ wing rodzicoOw, poniewaz zazwyczaj
wktadaja oni wiele staran w wychowanie
swojej pociechy.

Opiekunowie sa w szczeg6lnie trud-
nej sytuacji, zyjac pod presja otoczenia (zna-
jomych, rodziny, szkoty), ktore oczekuje od
nich, ze jakos zmienig na lepsze zachowanie
dziecka. Sa czesto bezradni, majg poczucie,
ze nie sprostali roli rodzica i wychowawcy,
gdyz ich dziecko jest stale niepostuszne. Usil-
nie poszukuja sprzymierzencéw, ktoérzy zro-
zumieja, jak trudno jest by¢ z dzieckiem nad-
pobudliwym 24 godziny na dobe. Dlatego tez
pierwszym krokiem poczynionym dla popra-
wy stosunkéw w relacjach dziecko nadpobu-
dliwe — nauczyciel, wydaje sie by¢ zaakcepto-
wanie odmiennosci ucznia z ADHD i bardziej
indywidualny spos6b jego traktowania.
Nie bez znaczenia jest tez zrozumienie trud-
nej sytuacji rodzicéw dziecka.



Podstawowe zasady poste-
powania z uczniem nadpobudli-
wym psychoruchowo w szkole

Nauczyciel moze uzyskac wiekszg sku-
teczno$¢ w przekazywaniu wiedzy i wyelimi-
nowac cze$¢ objawow utrudniajgcych prace
z dzieckiem nadpobudliwym. Dziecko
z ADHD powinno wiec siedzie¢ w poblizu
nauczyciela, najlepiej w tawce przy Scianie
ze spokojnym, zrownowazonym kolegg.
Zwtaszcza w mtodszym wieku szkolnym,
nauczyciel powinien czuwaé, by na tawce
nadpobudliwego dziecka, znajdowaly sie je-
dynie przybory i podreczniki potrzebne pod-
czas wykonywania aktualnego zadania,
np. tylko zeszyt do ¢wiczen i otéwek. Nalezy
postawic¢ na czeste kontakty z rodzicami,
np. umawiajgc si¢ na cotygodniowe telefony:
Mozna tez wprowadzi¢ rodzaj zeszytu stuza-
cego wymianie informacji miedzy nauczycie-
lem a rodzicami. Uczent nadpobudliwy powi-
nien znac rozktad zaje¢ lekcyjnych (jakie sa
kolejne lekcje, w ktorej sali sie odbywajg itp.),
czy harmonogram propozycji w ciggu dnia
szkolnej wycieczki. Nauczyciele powinni réw-
niez w poczatkowej czesci lekcji informowac
klase, jakie kolejne zagadnienia beda omawia-
ne w ciagu zajec.

Postepowanie rodzicow, ale réwniez
nauczycieli powinna charakteryzowaé kon-
sekwencja i ustalenie jasnych zasad czy tez
granic. Mozna wprowadzi¢ system regulami-
nu, ktéry zostanie wywieszony na Scianie kla-
sy. Przyktadowe punkty: staram si¢ uwaznie
stucha¢, nie przerywam innym kolegom,
moze mowic tylko jedna osoba, odpowiadam
po podniesieniu reki, nie wolno chodzi¢
po klasie itp. Nalezy jednak zawsze dostoso-
wywac tre$¢ nakazéw i zakazow do mozli-
wosci i wieku dziecka. Trudno bowiem ocze-
kiwa¢ od nadruchliwego siedmiolatka, ze za-
stosuje sie¢ do punktu: ,,Nie wolno chodzi¢
po klasie”, ale umowe: ,,Zawsze wracam
do tawki, kiedy pani wywota moje imi¢”, ta-
kie dziecko po ewentualnym przypomnieniu
jest w stanie spetnic.

Generalnie dziecko powinno wiedziec,
jakie zachowania sg niedopuszczalne i jakie
grozg za nie konsekwencje. Nie jest wskaza-
ne wzmacnianie u ucznia zachowan niepo-
prawnych (wzmocnieniem, ktore stuzy utrwa-
leniu takich zachowan jest zwrocenie uwagi
przez nauczyciela). Lepiej wiec zauwazac to,
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co pozytywne: ,Ciesze sie, ze przez 5 minut
uwaznie stuchates tego co moéwitam”,
a w miare mozliwosci ignorowac drobne wy-
bryki. Nalezy zwraca¢ si¢ do ucznia w krot-
kich i jasno sprecyzowanych komunikatach.
Konkretnie wyraza¢ swoje oczekiwania, za-
miast mowic: ,WezZ sie wreszcie do pracy!”,
powiedzmy: ,,Zré6b zadanie 7”.

Jesli uczen wykona ¢wiczenie, podaj-
my mu kolejny numer zadania do wykona-
nia. Gdy komunikujemy sie z nadpobudli-
wym uczniem, upewnijmy si¢, ze nas stucha.
Komunikacje mozna utatwi¢ wprowadzajac
system umoéwionego znaku (np. wywotanie
imienia ucznia, potozenie reki na jego ramie-
niu), ktory stuzy wzmozeniu koncentracji.
Wazne informacje starajmy si¢ poprzedzaé
stownym komentarzem w rodzaju: ,,Zapisz,
bo to jest bardzo wazne”, ,Uwaga! To bedzie
na sprawdzianie”. Jest zalecane czestsze wy-
korzystywanie odpowiedzi ustnych anizeli
pisemnych, bowiem pozwala to na zadawa-
nie pomocniczych pytan, porzadkujacych
wiedze ucznia (miejsce akcji, najwazniejsi bo-
haterowie).

Osoby z ADHD czesto wykazujg duze
trudnosci w planowaniu swojego dziatania,
np. w zorganizowaniu logicznej wypowiedzi,
mimo ze posiadaja zadawalajacy poziom wie-
dzy. Nauczyciel powinien pomagaja¢ rodzi-
com w kontrolowaniu pracy dziecka nadpo-
budliwego. Dlatego tez zaleca si¢ dawanie in-
strukcji stownych typu: ,,Sprawdz zadanie raz
jeszcze”, ,Wr6¢ jeszcze do zadania drugiego -
moze uzupetnisz odpowiedz”, ,,Sprawdz
czy zanotowate$ wszystko, co zadatam na ju-
tro”. W sytuacji, kiedy uczen wyraznie
nie radzi sobie z doktadnym zapisem zadan
pracy domowej nauczyciel powinien postu-
zy¢ sie rodzajem notesu. W nim zapisze ¢wi-
czenia domowe, albo wprowadzi system ko-
lorowych przyklejanych karteczek, ktorymi
zaznaczy strong z zadaniami. Problem z do-
ktadnym notowaniem pracy domowej jest
dosy¢ powszechny. Dziecku nadpobudliwe-
mu trudno jest pod koniec lekcji koncentro-
wac sie, bo wowczas czuje sie zmeczone.

Pomocne w przekazywaniu wiedzy,
nie tylko uczniom nadpobudliwym, jest sto-
sowanie metod oddziatujacych na wszystkie
zmysty. Nie tylko suchy, mato czytelny wy-
ktad, ale prezentacja wiadomosci w formie
schematoéw-wykresow, czy ciekawych do-
Swiadczen. Na przyklad zagadnienie diugo-
Sci i szerokosci geograficznej, na pewno be-



dzie bardziej zrozumiate, jesli towarzyszy¢
mu bedzie prezentacja z uzyciem jabtka jako
modelu kuli ziemskiej. W przypadku takiego
sposobu prowadzenia zaje¢ uczen nadpobu-
dliwy bedzie pomaga¢ nauczycielowi. Moze
wiec przynie$s¢ mape, rozstawi¢ mikroskopy
(to raczej pod nadzorem nauczyciela), czy roz-
da¢ preparaty do doswiadczen.

Nauczyciele powinni szuka¢ sposobu
na bezpieczne roztadowanie potrzeby ruchu,

nej, nie wttacza¢ go w role kozta ofiarnego.
Czesto bowiem koledzy dziecka z ADHD
zdaja si¢ prowokowac sytuacje trudne wie-
dzac, ze ono bedzie uznane za winowajce.

Wnioski koncowe

OczywiScie wspomniane propozycje
pracy z uczniem nadpobudliwym nie wyczer-
puja tematu. Jednak mogg okaza¢ si¢ pomoc-
ne dla bezsilnych pedagogéw, zmuszonych

wystepujacej u ucznia z ADHD. Mtodszym
uczniom mozna w tok zaje¢ wplata¢ ¢wicze-
nia ruchowe dla ogoétu klasy, starszych
uczniéow mozna mianowac ,,statymi dyzur-
nymi”. Zaspokoi to ich potrzebe ruchu,
ale takze pozwoli poczu¢ si¢ przydatnymi
dla grupy.

W postepowaniu z uczniem nadpobu-
dliwym mozna stosowa¢ metode czynnego
stuchania i okreslania uczu¢. Dobrze bedzie
powiedzie¢: ,,Rozumiem, ze masz problem
z zapanowaniem nad emocjami, ale nie po-
dobato mi sie, ze rzucite§ w kolezanke ksigzka.
To byto niebezpieczne”. W sytuacji zaistnie-
nia nieprzyjemnego zdarzenia, czy nieprze-
myslanego wybryku nalezy przede wszystkim
wystucha¢ obu stron konfliktu, nie stawiac
ucznia nadpobudliwego na pozycji przegra-
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do ,stawania na glowie”,
aby okietznaé temperament
dziecka z ADHD. Dobrze
bytoby, aby wptynely na
zmiane uczud, towarzysza-
cych nauczycielom w kon-
takcie z dzieckiem nadpobu-
dliwym. Aby bezsilnos¢
i frustracja ustapity miejsca
akceptacji, wyrozumiatosci
i cierpliwosci. Nalezy row-
niez wspomnie¢ o jedynym
skutecznym modelu lecze-
nia nadpobudliwosci psy-
choruchowej, tj. o wspotdzia-
faniu wszystkich srodowisk,
w jakich funkcjonuje dziec-
ko. W naszej poradni, zgod-
nie z §wiatowymi trendami,
zostat opracowany standard
diagnozy. Jesli w wyniku
przeprowadzonego procesu
diagnozy, stwierdzamy spe-
cyficzne zaburzenie w zakre-
sie dynamiki proces6w ner-
wowych, to od tego momen-
tu rozpoczyna sie dtugofalowy proces leczni-
czy. Obejmuje on terapie samego dziecka, psy-
choterapie jego rodziny a nie rzadko farma-
koterapie (ta ostatnia wytacznie ze wskazan
lekarza-specjalisty psychiatrii dzieciecej).

Pamiegtajmy, ze najwyzsza cene za swoj
sposob funkcjonowania ptaci dziecko. Nad-
pobudliwos¢ to dla niego ogromny niezawi-
niony ciezar, z ktérym musi zmagac sie przez
wiekszg cze$¢ zycia. Na swojej drodze rozwo-
ju rzadko zdarza mu sie spotka¢ madrych,
rozumiejgcych problem ludzi, ktérzy pomoga
mu w pozbyciu sie ,,gory kamieni”, jaka
na barki dziecka nadpobudliwego wtozyta na-
tura. Poszerzajmy wiec grono rozumiejacych
problemy dzieci z ADHD.



Joanna Szostak
Specjalny Osrodek Szkolno-Wychowawczy
nr 2 w Lublinie

Czynnosci samoobstugowe
dzieci uposledzonych w stopniu gtebokim

Pracuje w zespole rewalidacyjno-wy-
chowawczym, do ktérego uczeszczajg dzieci
uposledzone w stopniu gtebokim. Ich rodzi-
ce zgtaszaja, ze najwiekszym problemem jest
dla nich niski poziom samoobstugi dzieci.
Sa bardzo zmeczeni codziennymi czynnoscia-
mi, jakie musza wykona¢ przy dziecku
10-5-letnim, do ktoérych nalezy: mycie, ubie-
ranie, karmienie, pomoc przy zatatwianiu
czynnoSci fizjologicznych. Dlatego prosza,
zeby duzy nacisk potozy¢ na nauke czynno-
$ci samoobstugowych.

Nauka dzieci uposledzonych w stop-
niu gtebokim jest zmudng pracg. Nabywanie
przez nich umiejetnosci z r6znych obszaréw,
tj. komunikacja, motoryka duza, motoryka
mata, samoobstuga i inne, trwa bardzo dtu-
go. Zwigzane jest to z nieprawidtowosciami
uktadu nerwowego. Nieprawidtowosci ujaw-
niajg sie w postaci r6znorodnych zaburzen.

Zaburzenia uktadu dotykowego

U dzieci z uposledzeniem w stopniu
glebokim wystepuje czesto nadwrazliwos$¢
lub podwrazliwo$§¢ uktadu dotykowego.
W przypadku nadwrazliwosci bodZce odbie-
rane s3 mocniej niz powinny by¢ w rzeczy-
wistosci. Dlatego mycie ciata, zebéw, zakta-
danie pewnych ubran moze powodowac duzy
dyskomfort. B61 wywotany nadwrazliwoscia
uruchamia reakcje obronne dziecka. W przy-
padku podwrazliwosci dzieci odczuwaja do-
tyk zbyt stabo, tak jak po znieczuleniu.
To ujawnia sie w rézny sposob: sg brudne
a nie czuja brudu, albo nie przeszkadzaja im
zle zatozone ubrania. Czesto nie czujg lub sta-
bo czuja oddawane czynnosci fizjologiczne.

Zaburzenia schematu ciata

Do utworzenia prawidtowego schema-
tu ciata potrzebny jest dobrze dziatajacy uktad
przedsionkowy, dotykowy, czucia gtebokie-
go. Dziecko wtedy zna mozliwosci poszcze-
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goélnych czesci ciata, a wowczas aktywnos¢
moze zakonczy¢ sukcesem. Nie znajac swo-
jego schematu ciata trudno umy¢ twarz, tra-
fi¢ szczoteczka do ust i wyszorowaé wszyst-
kie zeby, czy uzy¢ w prawidtowy sposéb pa-
pieru toaletowego.

Zaburzenia planowania
motorycznego

Kazda wykonywana czynnos¢, zeby
mogta zakonczy¢ sie sukcesem, musi zostac
dokfadnie zaplanowana. Planowanie jest $ci-
Sle zwigzane z opanowaniem schematu ciata
i dobrze funkcjonujacym intelektem. Zeby za-
planowa¢ umycie rgk musimy wykona¢ sze-
reg czynnosci, tj. odkrecenie kranu, wtozenie
rak pod wode, wyjecie mydta z mydelniczki,
namydlenie rak, odlozenie mydta do mydel-
niczki, pocieranie rgk podczas mycia, sptu-
kanie mydta wodg, zakrecenie kranu. Po tych
czynnosciach zachodzi réwniez ztozony pro-
ces wycierania. Po wykonaniu wielu powto-
rzen nast¢puje zautomatyzowanie czynnosci.
Dziecko jest w stanie powtorzy¢ czynnosc¢
w kazdym miejscu. Dziecko uposledzone
w stopniu gtebokim nie potrafi zaplanowac
czynnosci samoobstugowych. Nauczyciel roz-
ktada czynnos¢ na etapy, a nastepnie kieruje
praca dziecka stosujac podpowiedzi stowne,
fizyczne, gest. W miare nauki, taczy poszcze-
golne etapy w cato$¢, zmniejszajac ilos¢ pod-
powiedzi. Jednak i tak zawsze bedzie potrzeb-
na pomoc drugiej osoby. Jezeli nawet dziecko
opanuje poszczegblne etapy w szkole, to
w domu musi uczy¢ sie ich ponownie, ponie-
waz mydto lezy w innym miejscu, a kran ma
inny ksztatt.

Zaburzona koncentracja uwagi

Zeby wykonaé czynnosé, trzeba sie
na niej skoncentrowaé. Koncentracja uwagi
umozliwia zebranie informacji o wykonywa-
nej czynnosci, zapamietanie ich. Dzieci upo-



S§ledzone w stopniu gtebokim podczas pracy
s rozproszone, czesto nieobecne, czynnosci
wykonujg bez kontroli wzroku. Zaburzenie
koncentracji powoduje, ze dziecko §lizga sie
po informacjach, ale nie jest w stanie ich ze-
bra¢ tak, zeby utozy¢ w catosc.

Zaburzone nasladownictwo

Umiejetnos¢ nasladowania umozliwia
powtorzenie czynnos$ci wykonanej przez inng
osobe. Taka umiejetnos¢ maja mate dzieci
i ucza sie wielu czynnosci nasladujac osoby
doroste. Dzieci uposledzone w stopniu gte-
bokim zwykle nie nasladuja, wiec nauka tym
sposobem nie odniesie korzysci.

Dzieci w stopniu giebokim, mimo
wielu dysfunkcji, s3 w stanie poczynié poste-
py w zakresie samoobstugi. Wymaga to jed-
nak dlugotrwatej pracy ze strony nauczycie-
la, rodzicow i Scistej wspotpracy miedzy nimi.
Dlatego wazne jest zeby: zajecia z samoob-
stugi wiaczy¢ do rozktadu zaje¢ jako jedne
z najwazniejszych czynnosci wykonywanych
w ciggu dnia. Wykonywac¢ je codziennie, sys-

tematycznie, najlepiej zawsze o tej samej po-
rze, co ma wpltyw na utrzymanie statej struk-
tury dnia, przewidywalnosci zajec i co za tym
idzie stworzenie poczucia bezpieczenstwa
(dziecko wie, po co idzie do tazienki). Ustali¢
etapy uczonej czynnosci, sposob ich wyko-
nania, nagradza¢ najmniejszy postep, cierpli-
wie czekac¢ na sukces.

Pierwsze efekty swojej pracy zauwa-
zytam po 3 latach nauki. S3 one niewielkie,
ale sprawiajg mi wielka rados¢. Jedno z dzie-
ci, ktore ucze, zaczeto prawidtowo pocierac
rece podczas mycia, bierze i odktada mydto
do mydelniczki na polecenie. Drugie dziecko
otwiera usta i zezwala na umycie zebé6w. Moze
s to mate postepy, ale trzeba wzig¢ pod uwa-
ge, ze grupa dzieci gteboko uposledzonych,
jeszcze do niedawna, nie byta objeta obowigz-
kiem szkolnym i uwazano, ze dzieci te nie
s3 w stanie si¢ niczego nauczy¢. A jednak tak
nie jest. To dopiero poczatek edukacji (dzieci
maja po 11-4 lat, a w szkole mogg pozostac
do 25 roku zycia) i wiele sukcesow jeszcze
przed nami.
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Marianna Lepionka
Zespot Szkot nr 4 w Lublinie

Stajgc wobec osoby uposledzonej jestesmy wprowadzeni w tajemnicze granice ludzkiej egzystencji
i rownoczesnie wezwani, by do tej tajemnicy zblizyc si¢ z szacunkiem i mitoscig.

Jan Pawet IT

Uczniowie niepelnosprawni intelektualnie
w stopniu lekkim i umiarkowanym
w procesie wychowania religijnego

Podmiotowe traktowanie ucznia za-
ktada nawiazanie z nim relacji wspo6tdziata-
nia, umiejetnos¢ akceptacji stanu chorobowe-
go oraz umiejetnos$¢ empatii.

Wspotdziatanie z wychowankiem to:
poznanie stanu jego ograniczen, dostosowa-
nie wymagan do jego mozliwosci, ustalenie
zasad postepowania, zawarcie kontraktu.
Zatem jego akceptacja i jak najpelniejsze zro-
zumienie. Niezwykle wazng rzeczg jest
uchwycenie r6znicy miedzy pozornie zdro-
wym wygladem ucznia, a chorobowym sta-
nem jego umystu. Fakt ten jest powodem wie-
lu konfliktow, streséw i niezrozumienia
w spotecznosci koscielnej. Jesli widoczne
sa jakiekolwiek oznaki niepetnosprawnosci,
ludziom tatwiej zdoby¢ sie na wyrozumiato$¢
dla odmiennych zachowan. Czesto sie zda-
rza, ze z powodu stresu i nieprzewidywalnych
zachowan dziecka, rodzice przestajg przypro-
wadzac je do kosciota i korzystac z sakramen-
tow.

W ramach katechezy specjalnej nale-
zy uwzgledni¢ rodzaj zaburzen, dotychczas
wyuczone kompetencje i zaplanowac dalsze
kroki postepowania, utrwalajace nabyte
umiejetnosci i stymulujgce rozwoj wiary.

Uczen powinien wiedzieé, ze nauczy-
ciel katecheta oczekuje wykonania od niego
najprostszych zadan , np. pokazania zeszy-
tu, pokolorowania obrazka, odpowiedniej po-
stawy modlitewnej, obecnosci w kosciele.

W Kklasie przed kazda modlitwg bar-
dzo pomaga spokojne zwr6cenie uwagi
uczniéw na to, co teraz bedziemy czynili, jakg
zajmiemy postawe i do kogo mowimy?,
kto nas stucha? Materiat przerobiony nalezy
powtarza¢ wielokrotnie na rézne sposoby.
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Polecenia wykonania czynnosci lekcyjnej
powinny by¢ proste, potaczone z indywidu-
alizacjg pracy (dotkniecie miejsca, zaznacze-
nie koloru itd.). Dla uczniéw z uposledzeniem
w stopniu umiarkowanym nalezy stosowac
instrukcje pokazowe a mniej za$ stownych.
Uczniowie, ktorzy maja poczucie swego ogra-
niczenia przezywaja kompleks mniejszej war-
tosci, co wyzwala r6zne mechanizmy obron-
ne: apatie lub agresje. Nie nalezy kara¢ ucznia
za zachowania, ktére wynikaja z choroby,
ale wskaza¢ na sposob radzenia sobie z sytu-
acja.

Dzieci niepelnosprawnie intelektual-
nie maja mozliwo$¢ wzrastania w wierze. Cze-
sto mogg intuicyjnie uchwyci¢ swoje relacje
z Chrystusem, bez koniecznosci wyrazania
tego stowami. Papiez Jan Pawet Il powiedziat:
»Ze s3 oni w sercu Kosciota”. Powinny by¢
wiec serdecznie wiaczone w zycie liturgiczne
Kosciota, szczegbdlnie podczas mszy Swietych,
aby nie czuly sie wyizolowane. Powinny brac
czynny udziat w modlitwie wiernych, w $pie-
wie, w procesji z darami. Aktywizowac
je nalezy w kierunku dobra, nagradza¢ proby
rozwigzywania probleméw w spotecznosci
klasowej. Rachunek sumienia nalezy poprze-
dzi¢ pytaniami i refleksjami na temat kon-
kretnych sytuacji egzystencjalnych, ktore
wydarzyty wydarzyly si¢ we wspdlnocie kla-
sowej.

Dla dziecka z niepetnosprawnoscia
intelektualng duza trudnosc¢ stanowi pojecie
grzechu jako ztego czynu jednego cztowieka
w stosunku do drugiego. Z zasady dziecko nie-
petnosprawne jest nastawione egocentrycznie
i najlatwiej odczuwa krzywde, jaka ktos
mu wyrzadza. Nieco trudniej u§wiadamia



sobie wtasne zte postepowanie.

Zycie sakramentalne, a w szczeg6lno-
Sci przygotowanie uczniéw niepetnospraw-
nych intelektualnie do Sakramentu Pojedna-
nia, wymaga od katechetéw poinformowania
spowiednikéw o stanie umystowym spowia-
dajacych sie uczniéw. W przeciwnym wypad-
ku sposéb wyrazania wtasnych uczué i mysli
przez osoby niepetnosprawne, lub jego brak,
moze zosta¢ odczytany przez spowiadajace-
go, jako niewtasciwe przygotowanie do sa-
kramentu. W przygotowaniu do sakramentu
spowiedzi duzg pomoca s3 rodzice i opieku-
nowie. Czesto sie styszy stowa rodzica:
,On dobrze wie, kiedy Zle robi i denerwuje
innych”. Nalezy unika¢ sytuacji samooskar-
zania si¢ ucznia, ale zagda¢ od niego w miare
umotywowanych odpowiedzi, gdyz niektérzy
uczniowie zawsze odpowiadaja ,,tak”,
lub ,,nie” - co czesto niewiele znaczy. Kate-
cheta nie powinien dziecka przestuchiwag,
ale moze opowiedzie¢ dzieciom kilka historii
biblijnych ,,dotykajacych” niewtasciwych czy-
néw cztowieka i wskaza¢ na to, co powiedziat
na ten temat Chrystus. Koniecznie nalezy
z dzie¢mi omoéwic sposoby pozytywnych za-
chowan, dobrych rozwigzan zaistniatych nie-
porozumien i skierowa¢ mys$lenie ucznia na
mito$¢ Boga, ktory jest obecny w sakramen-
cie pokuty i pojednania. Dzieci niepetno-
sprawne majga zanizong samoocene¢: boj3a sie
ewentualnej krytyki i oceny ze strony osob
dorostych. Prowadzi¢ je nalezy w kierunku
woli poprawy i radosci ptynacej ze stanu taski
uswiecajace;j.

Jezeli chcemy wyuczy¢ odpowiednich
postaw i zachowan niezbednych w Kosciele
najlepiej zrobimy to przez uczeszczanie
do kosciota. Dzieci widzg jak wchodzimy, czy-
nimy znak krzyza, klekamy, modlimy sie,
$piewamy, odpowiadamy na wezwania ksie-
dza. One czynia to samo: patrza na modla-
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cych sie w kosciele, wyczuwajg sacrum, wyci-
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na ewangeliczne zasady. Mtodziez niepetno-
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Oddziatywania wychowawcze powin-
ny by¢ zindywidualizowane, dostosowane
do mozliwosci ucznia, aby stosowane meto-
dy nie pogtebiaty istniejacych zaburzen,
ale niosly rados¢, zyczliwosc, satysfakcje, prze-
zycie sukcesu, budzity wiare we wtasne moz-
liwosci i rozwijaty zachowania moralne
na miare Dziecka Bozego.
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Z zycia szkoly

Rozmowa z dr Monikg Milczak
wicedyrektor Zespotu Szkot nr 5 w Lublinie

Zesp6t Szkot nr 5 w Lublinie jest duza placowka oswiatowg — za-
pewne jedna z najwigkszych w wojewddztwie lubelskim — na czym pole-
ga wiec specyfika tego typu szko6t?

To prawda, nasza szkota jest
jedna z wiekszych placowek w re-
gionie. Ksztatcimy okoto 1500
uczniéw — to jak mate miasteczko.
Kadra nauczycielska rbwniez impo-
nuje swoja liczebnoscig. Pracuje
u nas ponad stu pedagogow.
W sktad Zespotu Szkét nr S
wchodzg m in. XXIV Liceum Ogo6l-
noksztatcace, VII Liceum Profilowa-
ne, Technikum Gastronomiczno -
Hotelarskie, Szkota Policealna i Za-
sadnicza Szkota Zawodowa.
Uczniowie majg mozliwosé rozwi-
jania swoich zainteresowan w kla-
sach informatycznych, ekologicz-
nych, europejskich, nauk spotecz-
nych, nauk o ziemi. Mtodziez ma szanse ksztatci¢ sie rowniez w 9 zawodach: kucharza, technika
zywienia i gospodarstwa domowego, technika organizacji ustug gastronomicznych, technika
hotelarstwa, technika technologii Zzywienia, kucharza matej gastronomii i dietetyka. Niektorzy
twierdzg, ze tworzenie takich ,,moloch6w”, to nie najlepszy pomysti, ale przeciez Lublin, to juz
nie to samo miasto, co 20 — 30 lat temu. Miasto rozrasta sie. Mimo og6lnie niekorzystnych zmian
demograficznych i wskaznika urodzen, wydaje sie, ze bezwzgledna liczba miodziezy pragnacej
ksztatci¢ sie w naszej szkole nie spada. Ale nie tylko o demografi¢ chodzi. Duze placéwki oswia-
towe, oferujgce wiele typoéw i poziomow ksztalcenia s3 mniej podatne na zawirowania spoteczne
i ekonomiczne. Daja poczucie wiekszej stabilizacji kadrze pedagogicznej. Zmiany spoteczne, kto-
re powoduja konieczno$¢ rezygnacji z pewnego typu ksztatcenia nie muszg wcale oznaczad,
ze dobrzy nauczyciele beda musieli rozsta¢ sie ze szkolg. Jezeli nauczyciel nie myli stabilizacji
ze stagnacja, to odpowiednio kierujac swoim rozwojem zawodowym, ma szans¢ pozostaé
w placoéwce i nadal pracowac z zespotem ludzi, ktérych zna i na ktérych moze liczy¢. Sama szkota
rébwniez czerpie z tego korzysci, gdyz duza rotacja kadry pedagogicznej Zle wptywa nie tylko na
wizerunek szkoty, ale przede wszystkim na poziom ksztatcenia mtodziezy.

Chciatoby sie méwi¢ o samych plusach, ale niestety sg tez i negatywne strony bycia ,,wiel-
kim”. Sprawna praca tak duzego organizmu wymaga jak najlepszej organizacji pracy, koordynacji
dziatan i dobrego przeptywu informacji oraz zapewnienia bezpieczenstwa To nie jest tatwe,
ale jak sie okazuje — méwie to na podstawie naszych doswiadczen - wykonalne.
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Budynek szkotly przy ulicy Elsnera imponuje wielkos$cia, nowocze-
snoscig, np. uwage zwracaja pickna aula i sala restauracyjna. Gmach bez
watpienia wtopit si¢ juz w pejzaz Czechowa. Czy tak ,,wielka” szkola nie
powinna pretendowa¢ do miana lokalnego centrum os$wiatowo-kultu-
ralnego?

Nadrzednym celem kazdej szkoty jest ksztalcenie mtodziezy, co nie wyklucza udziatu pla-
cowki w zyciu dzielnicy, miasta czy regionu. Dysponujemy faktycznie godna pozazdroszczenia
baza lokalowa. Szkota, ktora jest w stanie pomiesci¢ ponad poéttora tysigca uczniéw, nie odczuje
bolesnie, jesli w jej mury dodatkowo zawita kilkadziesigt czy kilkaset osob. JesteSmy w stanie
zapewni¢ komfortowe warunki dla cat-
kiem sporych konferencji czy zjazdow.
Takie konferencje byly zreszta na terenie
naszej szkoty organizowane. Organizato-
rzy tych spotkan byli ze wspo6tpracy z nami
bardzo zadowoleni, nie tylko z racji, wa-
loréw lokalowych szkoty, ale z faktu za-
pewnienia kompleksowej obstugi. W mu-
rach Zespotu Szkot nr 5 organizator nie
musi martwi¢ si¢ o sprzet audiowizualny,
wyzywienie uczestnikow, obstuge kel-
nerska — wszystko to jesteSmy w stanie za-
pewnic. Szczegblnym uznaniem uczestni-
kow konferencji cieszyly sie serwowane |
positki. O jakosci wyzywienia oferowane- | . i
go przez warsztaty szkolne przekonali sie B
nie tylko uczestnicy wspomnianych wczesniej spotkan. Od ubiegtego roku prowadzimy otwarta
restauracje, z ktorej korzysta wielu mieszkancow Czechowa.

Mylitby sie ten, kto by sadzit, ze uczestniczymy w zyciu kulturalnym miasta i dzielnicy
w sposoOb bierny. W ubiegtym roku szkota w odpowiedzi na apel Prezydenta Miasta Lublina byta
pomystodawcy i organizatorem konferencji pt. ,,Od Unii Lubelskiej do Unii Europejskiej”. Latem
tego roku odbyta si¢ w naszych murach, takze z inicjatywy zespotu nauczycielskiego, konferencja
pt. ,,Iradycja i nowoczesno$¢ w zywieniu”. Obie imprezy byty adresowane nie tylko do spotecz-
nosci szkoty. Uczestniczyli w nich jako prelegenci pracownicy naukowi wyzszych uczelni Lubli-
na, Warszawy i Poznania. Stuchaczami byli zaproszeni goscie, nauczyciele z miasta i regionu
lubelskiego oraz uczniowie, nie tylko naszej szkoty.

Moim zdaniem Zesp6t Szkét nr 5 nie tylko pretenduje do miana lokalnego centrum o$wia-
towo-kulturalnego, ale juz sie¢ nim staje. Na pewno nie powiedzieliSmy w tym wzgledzie ostatnie-
go stowa. Doda¢ nalezy, ze nauczyciele i uczniowie z XXIV Liceum Ogo6lnoksztatcacego i Techni-
kum Gastronomiczno-Hotelarskiego podjeli wspoétprace z pobliskimi przedszkolami i szkotami
m. in. w zakresie promocji zdrowego stylu zycia i ksztalttowania wtasciwych nawykéw zywienio-
wych.

Na stronach internetowych szkoty wspomina si¢ o profilach ksztat-
cenia, ktore ustalane s3 w oparciu o aktualne potrzeby rynku edukacyj-
nego. Jakie informacje s3 wykorzystywane i w jaki sposob diagnozuje si¢
potrzeby edukacyjne?

Zadna szkota nie ma mechanizméw, ktére umozliwiatyby precyzyjne okreslenie pojem-
nosci rynku pracy i wymagan, jakie bedzie musiat spetnia¢ absolwent szkoty w nieodlegtej przy-
sztosci. W dzisiejszych czasach takie prognozowanie sprawia ogromne trudnosci i to nie tylko
w Polsce. Jednak nie dziatamy w prozni. Prowadzimy praktyczng nauke zawodu, wiec mamy
bezposredni kontakt z pracodawcami branzy gastronomiczno-hotelarskiej. Od nich uzyskujemy
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informacje na temat oczekiwan w stosunku do pracownikéw. Poza tym zapoznajemy si¢ z aktu-
alnymi publikacjami Urzedu Pracy. Sledzimy réwniez losy absolwentéw. Po prostu: czytamy, stu-
chamy, patrzymy, wyciggamy wnioski i dzialamy. Nie jesteSmy w podejmowaniu decyzji skazani
jedynie na siebie. To zbyt powazne zadanie. O ostatecznym ksztalcie profilu szkoty decyduja
organy prowadzace. Kolejnym istotnym wskaznikiem podejmowania decyzji, dotyczacych kie-
runkow ksztalcenia, jest zainteresowanie kandydata do szkoty. On przeciez mysli i chciatby zdo-
by¢ wyksztatcenie na miare XXI wieku. Absolwenci gimnazjum nie wybieraja szkot, ktore nie
s3 w stanie zapewni¢ im takiego wyksztalcenia. Jak dotad na brak kandydatéw nie narzekamy:.
W poréwnaniu z latami ubiegtymi zdecydowanie zwiekszyta sie oferta edukacyjna dla uczniéw,
ktorzy chca przystapi¢ do matury i egzaminu potwierdzajacego kwalifikacje zawodowe na pozio-
mie czteroletniego technikum. Staramy si¢ wychodzi¢ naprzeciw oczekiwaniom mtodziezy i wpro-
wadza¢ profile i kierunki ksztalcenia cieszace si¢ duzym powodzeniem wsréd kandydatow
i ich rodzicow. Nasza oferta edukacyjna jest wiec bardzo bogata.

Podejmujemy rowniez wiele dziatan, ktérych celem jest podniesienie atrakcyjnosci ksztat-
cenia w naszej placowce. Oto konkretne przyktady: po pierwsze w planach nauczania poszcze-
golnych klas Liceum Ogo6lnoksztatcacego, Liceum Profilowanego, Technikum Gastronomiczno —
Hotelarskiego mamy bogatsza oferte jezykowg (5 jezykow obcych zachodnich). Po drugie wycho-
dzimy naprzeciw potrzebom rynku lokalnego, opracowaliSmy w roku ubieglym, autorski pro-
gram modutowy w zakresie przedmiotu specjalizacyjnego w zawodzie technik zywienia i gospo-
darstwa domowego. Program zostal zgloszony jako innowacja pedagogiczna i jest realizowany
w roku biezacym.

Jak Pani sadzi, czy profil gastronomiczny szkoty jest istotnym czyn-
nikiem wzmacniajagcym zainteresowanie placowka wsrod mtodziezy,
czy wrecz przeciwnie: kojarzenie szkoty z tak zwanym ,,gastronomikiem”
odstrecza tych najzdolniejszych absolwentéw gimnazjum.

Pozwole sobie na uszczypliwo$¢ — panskie pytanie odzwierciedla schematyczne mySlenie,
co wiecej, myslenie za pomocg anachronicznych stereotypow. Owszem, wielu ludzi prezentuje
ten typ myslenia. Oto ich zdaniem wiedza, ktorg posiadt uczen szkoty zawodowej lub technikum
jest mniejsza niz wiedza absolwenta liceum ogo6lnoksztatcacego, mniej potrzebna i w ogole licha.
A przeciez wymagania egzaminu maturalnego s3 takie same dla uczniéw liceum ogoélnoksztatca-
cego, liceum profilowanego i technikum. Nasi uczniowie t¢ mature zdaja. Druga sktadowa wspo-
mnianego stwierdzenia to wprowadzenie podziatu na zawody przynoszace zaszczyt i te gorsze.
Stereotyp kazat umieszcza¢ zawdd kucharza czy kelnera raczej w tej drugiej grupie. Na szczescie
co$ sie zmienia w sposobie myslenia mtodszego pokolenia. Pomagajg w tym réwniez Srodki ma-
sowego przekazu, ktore kreujg sztuke kulinarng na jedng z bardziej prestizowych dziedzin ludz-
kiej dziatalnosci. Znajduje to wyraz w wynagradzaniu pracownikéw branzy gastronomicznej,
przez co i zainteresowanie wyborem takich zawodéw wsréd mtodziezy jest duze. Mtodzi zdaja
sobie sprawe z faktu, ze aby by¢ dobrze wynagradzanym kucharzem nie wystarczy nauczyc sie
gotowania kilku potraw, choc¢by i najlepiej. Wiedza, ze trzeba stale si¢ doskonali¢ tzn. poznawaé
kulinarne nowinki, kuchnie innych krajoéw i biegle wtada¢ przynajmniej jednym jezykiem ob-
cym, dba¢ o swoj wyglad, by¢ zdyscyplinowanym i kreatywnym. Przypadkowi odchodza, pozo-
stajg pracowici, wytrwali, zdolni. W naszej szkole staramy si¢ pokaza¢ im droge do osiagniecia
celu. Wielu absolwentéw naszej szkoty ten cel osiaga — pracuja w prestizowych polskich i zagra-
nicznych restauracjach, hotelach. Czy czuja sie gorsi od absolwentow liceum? Mysle, Ze nie.
Obserwujac to, co dzieje sie w naszej szkole, dochodze do przekonania, ze wspoétistnienie pod
jednym dachem liceum i technikum to przyktad symbiozy. Uczniowie obu typéw szkoét tworzac
wspolnote, stawiaja sobie wyzsze wymagania. Proces edukacyjny, to nie tylko praca nauczyciela
z uczniami, ale i praca samych uczniéow, zdobywanie przez nich informacji z réznych Zrédet,
takze i z rozmow z rowieSnikami na przerwach. Uczniowie technikum maja wiec szanse udziatu
w konkursach i olimpiadach og6lnoksztatcacych, za$ uczniowie LO startuja m. in. w Olimpia-
dzie Wiedzy o Zywieniu. Mtodziez Zespotu Szkot nr 5 uczestniczyta z sukcesem w Olimpiadzie
Wiedzy o Unii Europejskiej, Olimpiadzie Historycznej, Olimpiadzie Wiedzy o Polsce i Swiecie
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Wspotczesnym, Olimpiadzie Wiedzy Ekologicznej, Olimpiadzie Teologii Katolickiej i Olimpia-
dzie Mtodych Barmanéw. Mtodziez obu typow szkot bierze udzial w wymianach miedzynarodo-
wych mtodziezy z Niemiec i z Ukrainy.

Wracajac do stereotypow. Wsréd rodzicow kandydatow do licebw ogdlnoksztatcgcych
istnieje przekonanie, ze dobre wyksztatcenie moze dac¢ jedynie szkota z tradycjami. Tradycja szkoty
to oczywiscie istotna wartos¢, ale to nie ona staje si¢ dla mtodych przepustka na wyzsza uczelnie.
Ta przepustka jest zdobywana w szkole. Sktadaja sie na nig wiedza i umiejetnosci. Nasze liceum
jeszcze nie posiada samoistnej tradycji, ale
tworczo wpisato sie w tradycje Zespotu Szkot
nr 5. Uczniowie jednej z klas s3 autorami
obywatelskiego projektu ,,Jasniej=Bezpiecz-
niej”, uczen XXIV LO zostal zakwalifiko-
wany do finatu konkursu dla licealistow
2004 ,,Przejrzystos¢ zycia publicznego”.

Czy najzdolniejszych absolwentéw
gimnazjum moze odstrasza¢ obecno$¢ inne-
go typu szkot pod jednym dachem? Moim
zdanie nie powinna. Wysokie kwalifikacje
kadry nauczycielskiej, dobre wyniki matur
uzyskane przez absolwentéw obecnego rocz-
nika liceum, bogata gama kot zainteresowan
i rodzinny klimat szkoty sa naszymi atutami.

Czy zna Pani przyktady udanych karier zawodowych absolwentéw
Zespotu Szkot nr 5?

Mysle, ze po czesci odpowiedz juz padia. Absolwenci podejmuja réznorakie dziatania
zawodowe po ukoniczeniu szkoty. Nasi absolwenci sg studentami lubelskich uczelni: UMCS, Aka-
demii Rolniczej, KUL, Politechniki Lubelskiej. Studiuja biotechnologie, polonistyke, kierunki eko-
nomiczne, socjologie, technologie zywnosci i zywienie cztowieka. Duzy odsetek mtodziezy kon-
tynuuje nauke na uczelniach wyzszych w catej Polsce a takze w szkotach policealnych. Pewien
procent mlodziezy, dzigki zdobyciu tytutu laureata lub finalisty Olimpiady Wiedzy o Zywieniu
uzyskuje indeksy SGGW i Akademii Rolniczej w Poznaniu. Wsrod absolwentow starszych rocz-
nikow mamy dos¢ znaczng grupe historykoéw, dziennikarzy, ksiezy, prezenteréw radiowo-telewi-
zyjnych. Cze$¢ absolwentéw podejmuje prace zawodowgq bardzo czesto w zawodzie wyuczonym
w Polsce i krajach Unii Europejskiej, gtownie Wielkiej Brytanii, Niemczech i krajach Beneluksu.
Dwa lata temu szkota podjeta wspoélprace z firmag o profilu gastronomiczno-hotelowym
z Wielkiej Brytanii. Uczen z naszej szkoty odbyt staz w tej firmie.

Mysle, ze udane zycie
to nie tylko wiedza i umiejet-
nosci zawodowe, dlatego tez
w murach naszej szkoty uczy-
my czego$ wiecej. Pokazujemy
i dajemy mtodziezy mozliwo-
$ci, wzorce, cho¢ wszyscy wie-
my, ze ostateczny wybor zawsze
naleze¢ bedzie do mtodego
czlowieka.

Dziekuje za rozmowe.

Rozmawiat:
dr Dariusz Kiszczak
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Elzbieta Mikrut
Przedszkole nr 58
w Lublinie

Rok Andersena
w lubelskim przedszkolu

02.04.2005 roku obchodzilismy 200
rocznice urodzin Hansa Christiana Anderse-
na. W Polsce Dunski Instytut Kultury przy-
gotowat szereg imprez artystycznych i literac-
kich. Z okazji jubileuszu pra-
cownicy i dzieci z przedszko-
la nr 58 w Lublinie postano-
wili uczcié te wyjatkowa rocz-
nice.

Juz na poczatku Roku
Andersena zaplanowaliSmy
odpowiednig impreze. Poczu-
liSmy sie ogniwem w tanicu-
chu ludzkich serc, ktory po-
taczy dorostych i dzieci, za-
uroczonych basniami klasyka
literatury dzieciecej.

Od pierwszego (ano-
nimowego) polskiego prze-
ktadu basni Andersena
w roku 1892 mineto juz po-
nad 110 lat. Potem byly na-
stepne. Popularnos¢ jego ba-
$ni w Polsce zawsze byla
ogromna. Nic wiec dziwnego, ze pokolenia
naszych dziadkéw, rodzicow wychowaty sie
na tych opowiesciach, gteboko lirycznych,
dramatycznych a niekiedy tragicznych, uka-
zujacych przezycia matych bohateréw.

Andersen czerpat motywy z literatu-
ry ludowej, legend i sag skandynawskich.
Dorosli czytelnicy dostrzegali w basniach gle-
bokie warto$ci humanistyczne i filozoficzne,
ktore tak atrakcyjnie i dostepnie bajkopisarz
ukazywatl dzieciom. Walka dobra ze ztem,
wspotczucie dla biednych, pokrzywdzonych
dzieci, drogi jakie powinno si¢ w zyciu wy-
biera¢, s3 to dominujgce ogolnoludzkie i po-
nadczasowe warto$ci Andersenowskich ba-
$ni. Uniwersalizm, piekno jezyka i stylu spra-
wia, ze basnie tego przyjaciela dzieci, miej-
my nadzieje, bedg zawsze bliskie matym czy-
telnikom. Dlatego w erze Internetu, gier kom-
puterowych, sms-O6w i ogolnej dominacji mul-
timedidw, trzeba rozbudza¢ w maluchach kult
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tych pieknych basni. Rodzice i nauczyciele
powinni wiec zacheca¢ dzieci do zapozna-
wania si¢ z nowymi, pieknie ilustrowanymi
ksigzkami. Szczego6lnie z ,,Basniami” Ander-
sena i z ich ilustracjami au-
torstwa Jana Marcina Szan-
cera.

Dzieci zaciekawione
opowiesciami dunskiego pi-
sarza chetnie rysuja jego li-
terackie postaci, odgrywaja
dramatyzowane scenki oraz
cate spektakle teatralne
w oparciu o Andersenowskie
basni. Kazda forma jest dla
nich atrakcyjna.

Nauczyciele z Przed-
szkola nr 58 wraz z pod-
opiecznymi z grupy S-lat-
koéw zaproponowali konkurs
»Andersen przyjacielem
dzieci”. Do udziatu w nim
zachecaliSmy wychowaw-
coOw i dzieci z okolicznych
przedszkoli. Z duzym wyprzedzeniem zosta-
ty rozestane zaproszenia, tak aby dzieci mo-
gly przygotowac sie do udziatu w konkursie.

Uroczysta impreza odbyta sie 18
kwietnia 2005 r. Przebiegata wg scenariu-
sza: powitanie gosci i zapoznanie ich z wy-
stawg prac plastycznych dotyczacych fabuty
basni Andersena, obejrzenie dramatyzowanej
basni ,Calineczka” w wykonaniu grupy te-
atralnej ,,Bajkowe Skrzaty”. Przedstawienie
zostato przygotowane pod kierunkiem Elzbie-
ty Mikrut, Tamary Janczylik, Jolanty Burlik
(opracowanie muzyczne), Moniki Sych (pro-
jekt i wykonanie dekoracji). ZapoznaliSmy ze-
branych z regulaminem oraz i przedstawili-
$my sktad jury: przewodniczgcy Wojciech Do-
browolski (aktor Teatru im. J. Osterwy oraz
wyktadowca na Wydziale Pedagogiki i Psy-
chologii UMCS w Lublinie), Marta Karczmar-
czyk - Mieczkowska (przedstawicielka Rady
Rodzicow), sekretarz jury Tamara Janczylik.



Wsréd zaproszonych go-
$ciidzieci z naszego przedszko-
la dokonano losowania 5-oso-
bowych druzyn, biorgcych
udzial w konkursie. Wylonione
druzyny odpowiadatly na przed-
stawione pytania dotyczace ak-
¢ji i bohateréw basni: ,,Brzyd-
kie Kaczatko”, ,,Ksiezniczka
na ziarnku grochu”, ,,Kré6lowa
Sniegu”, ,Calineczka”, ,,Dziew-
czynka z zapatkami”.

Byt to test zawierajacy
pytania: Co uktuto Kaya w ser-
ce i wpadto
mu do oka?: a) szpilka; b) ko-
lec ro6zy; ¢) odtamek zbitego lu-
stra; d) zaczarowana igta.

Co zrobita Krélowa Matka, aby sie
przekonac¢ czy dziewczynka jest prawdziwg
ksiezniczka?: a) potozyla na ziarnku grochu

20 materacy i 20 pierzyn;
b) data jej wypi¢ wode
z pieprzem; c) kazata jej od-
dzieli¢ groch od maku;
d) polecita ugotowaé zupe
grochowg.

Kto chciat ozeni¢
sie z Calineczka?: a) oto-
wiany zotnierzyk; b) cza-
rodziej; c) kret;
d) Kot w Butach.

W jakiego ptaka
zmienito sie Brzydkie Ka-

czatko?: a) kanarka; b) papuge; c) dzikiego

tabedzia; d) bazanta.

Podczas wystepoéw dzieci zaobserwo-

waliSmy duzg spontanicznos$¢
mtodych aktorow a widzowie z
zapartym tchem ogladali ,,Cali-
neczke”. Catos¢ przedstawienia
zostata uSwietniona pigknie wy-
konang scenografig, strojami
postaci oraz interesujacymi pio-
senkami.

Jury punktowalo po- | :
szczegOlne druzyny i ustalito |

kolejno$¢ uzyskanych miejsc.
Ogtoszono wyniki a przewod-
niczacy pan Wojciech Dobro-
wolski omoéwit konkurs, pod-
kreslajac dobre przygotowanie
uczestnikow, odwage
i Smiatos¢ wypowiedzi. Rozda-
no nagrody, ktore zostaly po-

dzielone tak, aby kazda dru-
zyna otrzymata drobne upo-
minki, poniewaz wszystkie
dzieci zaangazowaly sig
i solidnie przygotowaty do
konkursu. Uroczystos¢ za-
konczona zostata stodkim po-
czestunkiem i wspélng za-
bawg integracyjna.

Mysle, ze dzieci dtugo
beda pamietac ten Dzien An-
dersena i $wiat jego basni.
Z pewnoscia z powodu walo-
réw literackich basni, ale row-
niez dzieki zaangazowaniu
nauczycield9d
i wszystkich os6b odpowie-
dzialnych za impreze. Starali-

$my sie, by scenariusz uroczystosci byt cie-
kawy a rozdzielone role i zadania dla malu-
chow byly zgodne z predyspozycjami psycho-

tizycznymi dzieci. Dlate-
go tez zaangazowaliSmy
do dziatania wszystkich
przedszkolakéw, nawet
tych bardzo nie$mia-
tych, czy z wadami wy-
mowy.

Dziecko dziala-
jace w teatrzyku juz od
najmtodszych lat zapo-
znaje z formg przekazu,
jaka jest spektakl. Dziec-
ko przygotowuje sie do

roli widza, odbiorcy sztuki teatralnej. Row-
niez zespotowe dziatanie, w konkretnym celu,
ktory trzeba jasno dziecku uzmystowic, ksztat-

tuje wazne cechy osobowo-
$ci: odpowiedzialnos¢ za sie-
bie i kolegow z zespotu,
punktualnos¢, skupienie sie
na wykonanym zadaniu, od-
wage przejawiajaca sie w po-
konywaniu tremy. Element
zdrowej rywalizacji jest row-
niez niepodwazalnym walo-
rem: prowadzi do pozbywa-
nia si¢ kompleksow.

Duniski Instytut Kultury:
http://www.dik.org.pl/pl/ro-
kandersena.htm)



Lubelszczyzna.
Tradycje i wspolczesnosc

Centrum Edukacji Obywatelskiej oraz Stowarzyszenie Dzieci Holokaustu realizujq projekt ,, Sprawie-
dliwi wsréd narodow Swiata. Sprawiedliwi wsrod nas”, w ktérym mitodziez ze szkot gimnazjalnych i ponadgim-
nazjalnych nawigzuje kontakt z osobami odznaczonymi tytutem ,,.Sprawiedliwy Wsréd Narodow Swiata”.

Autorzy projektu uznali, ze nalezy przyblizy¢ mtodym ludziom losy 0sob, ktére ratowaty Zydow skaza-
nych na Smier¢ w czasie Il wojny Swiatowej, pomoc miodziezy odkryé miejsca i dokumenty - Swiadectwa tych
dramatycznych wydarzen. Wazne jest rowniez zainicjowanie dziatan mtodych ludzi, ktére przyczyniq sie
do udokumentowania i spisania historii 0s6b noszqcych tytut ,,sprawiedliwych” oraz przypomng o minionych
wydarzeniach innym cztonkom lokalnych spotecznosci.

Przypomnienie o tych wydarzeniach jest nierozerwalnie zwigzane z troskq o zachowanie wolnosci
i przestrzeganie praw cztowieka oraz z dgzeniem do budowy prawdziwie otwartego i demokratycznego spote-
czeristwa. Poznanie losow tych, ktorzy z narazeniem Zycia swojego i innych cztonkéw rodziny, ratowali osoby
o odmiennej kulturze i religii, moze znaczqco przyczynic si¢ do ksztattowania systemu wartosci wspotczesnej
mtodziezy i udowodnic, ze w obronie praw cztowieka wielu ludzi sta¢ na prawdziwe bohaterstwo.

Strona, na ktorej znajdujq sie ciekawe informacje dotyczqgce tytutu ,Sprawiedliwy $réd narodéw swia-
ta. Sprawiedliwi wsrod nas”: http://www.ceo.org.pl

Tadeusz Krol
emerytowany nauczyciel

Sprawiedliwy wsrod narodow Swiata

Na Ptaskowyzu Nateczowskim w dolinie rzam tre$¢ wypowiedzi.
rzeki Bystrej jest potozona Wawolnica. Jestem przekonany, ze dziatalnos¢
Przed wiekami byta miastem krélewskim. ksiedza Jozefa Gorajka w okresie okupacji
W 1870 r. wladze carskie za udziat jej miesz- ma ogromna warto$¢ historyczng szczegol-
kancoéw w powstaniu styczniowym pozbawity nie dla Srodowiska lokalnego Wawolnicy,
ja praw miejskich, degradujac do rangi osady:. gdzie ten powszechnie szanowany kaptan
W roku szkolnym 1945-46 uczeszcza- »Zyje” nadal w pamieci parafian.
tem do klasy si6dmej Szkoty Powszechnej 111 Urodzit sie we wsi Majdan Radliniski
stopnia w Wawolnicy. Ksiadz Jozef Gorajek pow. Lublin jako syn matorolnego gospoda-
byt wowczas opiekunem klasy. Okazjonalne rza. Po uzyskaniu matury wstapit do Wyzsze-
kontakty z tym kaptanem umocnily moje go Seminarium Duchownego w Lublinie, kt6-
przekonanie, ze $p. ksiadz pratat Jozef Gora- re ukonczyt 1933 r., otrzymujac 18 czerwca
jek (14. 03. 1908 - 25. 03. 1995) byt wspa- z rak bp. Mariana Leona Fulmana $wiecenia
nialym nauczycielem, wychowawcg i wybit- kaptanskie. Pierwsza placowka mtodego ka-
nym patriota. Ostatnie spotkanie odbyto si¢ ptana byta Konopnica koto Lublina. W tej
5 lipca 1994 r. w drewnianym, parafialnym parafii postuge duszpasterska petnit przez pot
domu, w ktérym mieszkat emerytowany ks. roku. Nastepnie zostat przeniesiony do Kra-
prat. Jozef Gorajek. Przebieg rozmowy zostat $nika, gdzie petnit obowiazki wikariusza, pre-
sfilmowany przez syna Wiestawa. Wykorzy- fekta i kapelana (w stopniu kapitana) 24 put-
stujac film - z archiwum rodzinnego - odtwa- ku utanoéw. W roku 1936 na wtasng prosbe
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zostat mianowany etatowym prefektem szkot
w Nateczowie.

Na poczatku wrze$nia 1939 r. zostat
zmobilizowany z przydzialem na kapelana
wojskowego szpitala polowego nr 303 w De-
blinie. Razem ze szpitalem zostat skierowany
do Kowla i Wtodzimierza Wotynskiego.
W drodze byli kilkakrotnie bombardowani
przez niemieckie samoloty. Kiedy oddziaty
Armii Czerwonej zaatakowaty ziemie polskie
i zblizaly si¢ do Wlodzimierza, rozwigzano
szpital. W drodze powrotnej w Krasnymsta-
wie zostat wziety do niewoli. W trakcie przy-
gotowan do transportu udato mu si¢ zbiec
i wroci¢ do Nateczowa. Jego towarzysze, kto-
rzy dostali si¢ do niewoli, zostali zamordo-
wani w Katyniu.

Na poczatku okupacji zorganizowano
nauczanie w nateczowskiej szkole, ale wkrétce
wtadze niemieckie zabronity nauczania m. in.
religii. Jako prefekt nie miat pracy. W roku
1940 na zaproszenie ks. proboszcza Ludwika
Bernata wyjechat do Wawolnicy gdzie petnit
funkcje wikariusza i prefekta. W Generalnym
Gubernatorstwie Polacy byli wyzyskiwani
przez okupanta. Brakowato zywnoSci,
ale ostatnim kawatkiem chleba dzielono sie¢
z wysiedlonymi z wojewo6dztw zachodnich
wecielonych do III Rzeszy.

W okresie okupacji ks. Gorajek wia-
czyt sie w nurt ruchu oporu i przyjat ps. ,,Stan-
czyk”. Pracy bylo bardzo duzo. Istniata ko-
nieczno$¢ organizowania pomocy wysiedlo-
nym Polakom z ziem zachodnich, wystania
paczek dla jencéw polskich w oflagach i sta-
lagach oraz wiezniom w obozach koncentra-
cyjnych. Pelnigc funkcje kapelana w rejono-
wej placowce AK, m. in. uczestniczyt w od-
prawach oddziatow partyzanckich, organizo-
wat dla nich nabozenstwa, chowat nocg po-
legtych partyzantow, wydawat metryki na na-
zwiska zmartych z podpisem niezyjacego pro-
boszcza. Z tych metryk korzystali Polacy
i Zydzi.

W czasie wojny i okupacji nazisci kon-
tynuowali eksterminacje narodu zydowskie-
go. W prasie gadzinowej ostrzegano Polakow,
ze za udzielanie Zydom jakiejkolwiek pomo-
cy grozi kara $mierci. Ks. Gorajek wspomi-
nal, ze w naszym kraju istniat antysemityzm,
ale wywodzit sie z marginesu spotecznego.
Niestety podczas okupacji zdarzaty sie wy-
padki, ze r6znego rodzaju przestepcy mordo-
wali Zydéw dla zdobycia ich majatku, lub wy-
dawali przes§ladowanych Niemcom. Jednak ci

24

bandyci - inaczej ich nazwac¢ nie mozna - byli
likwidowani przez ruch oporu, ktory stawat
w obronie Zydow.

Trudno jest okresli¢, ilu Polakow zgi-
neto za to, ze ratowali Zydow. Statystyki
zydowskie podaja liczbe ponad 30 tysiecy,
ale ks. Gorajek twierdzit z przekonaniem,
ze jest grubo wiecej, m. in. wielu ksiezy i duzo
zakonéw brato udziat w ratowaniu Zydow,
lecz wtadze izraelskie pomijaja te sprawy.

Pewnego dnia, wspomina ks. Gorajek,
zgtosita sie kobieta z kilkuletnim synem. Wy-
jasnita, ze s3 Zydami, uciekinierami z getta
warszawskiego. Podata, ze nazywa si¢ Danu-
ta Winnik, a jej syn ma na imi¢ Eugeniusz.
Ze tzami w oczach przedstawita metryke
chrztu dziecka. Pokornie prosita: ,,Niech
ksigdz ratuje”. Mimo grozgcego niebezpie-
czenstwa ks. Gorajek umiescit ich w rodzinie
Kosikow, we wsi Niezabitow, na terenie pa-
rafii Wawolnica. Chlopca w miejscowej szkole
uczyt religii.

Rodzina zydowska szczesliwie przezy-
ta wojne i wyjechata do Argentyny, gdzie
Danuta Winnik zmarta. Jej syn Eugeniusz
wyjechat do Stanéw Zjednoczonych. Tam za-
mieszkat i prowadzit sklep z futrami. W roku
1987 Eugeniusz Winnik przyjechat do W3-
wolnicy w poszukiwaniu ksiedza, ktory po-
mogt przezy¢ jemu i matce lata okupacji hi-
tlerowskiej. Cztowiek ten rzucit si¢ na szyje
kaptanowi i powiedziat: ,,Prosze ksiedza.
Ja zawdzieczam zycie ksiedzu”. Ks. Gorajek
byt szczesliwy, ze spetnit dobry czyn, ratujac
cztowieka.

Wkrotce otrzymat zaproszenie z zarza-
du organizacji Simona Wisenthala na wyjazd
do Ameryki. W czasie pobytu w Stanach Zjed-
noczonych mieszkal u Eugeniusza Winnika.
10 kwietnia 1988 r. uczestniczyt w uroczy-
stosci, ktéra odbyta sie na dziedzincu Mau-
zoleum Meczenstwa Zydéw w Los Angeles.
W trakcie tych uroczystosci wreczono mu dy-
plom dziekczynny Zarzadu Organizacji Wi-
senthala za czyn bohaterski i humanitarny
niesienia pomocy ludnosci zydowskiej w la-
tach II wojny $wiatowej. Otrzymal réwniez
oficjalne podzigkowanie od Senatu Stanu
Kalifornia za postawe humanitarng. Nastep-
nie zostal zaproszony na uroczystos¢ do sy-
nagogi. Zastanawiat sie, czy p6js¢ na nabo-
zenstwo do boznicy. Wowczas uzmystowit
sobie fakt, ze papiez Jan Pawet I byt w syna-
godze i modlit sie razem z Zydami. Postano-
wit wzig¢ udziat w nabozenstwie w synago-



dze. Podczas tego nabozenstwa przemawiat
rabin. Bardzo pozytywnie wyrazat si¢ o Pola-
kach ratujacych Zydéw. Tam zgromadzonym
Eugeniusz Winnik opowiedzial swoja histo-
rie z lat okupacji. Nastepnie ks. Gorajek mowit
o pomocy udzielanej Zydom przez Polakow
w latach okupacji hitlerowskiej. Wtedy wie-
lu uczestnikow nabozenstwa ptakato. Kiedy
wychodzit z synagogi, las rgk kierowat sie
w jego strone. Byto to dla niego mite i wzru-
szajace przezycie. Wielu z nich pochodzito
z Polski. Wymieniali obozy koncentracyjne,
w ktérych byli wiezieni.

Zgodnie z uchwatg parlamentu Izra-
ela ks. Gorajek otrzymal honorowe obywa-
telstwo. Natomiast na Zamku Kroélewskim
w Warszawie wreczono mu medal Sprawie-
dliwy Wsréd Narodéw Swiata.

Z powyzszego wynika, ze poswiece-
nie ks. Jozefa Gorajka dla ludnosci zydowskiej
w latach okupacji hitlerowskiej zostato doce-
nione. Jednak nalezy podkresli¢, ze ksieza pra-
cowali nie dla odznaczen, lecz zgodnie z na-
kazem sumienia i moralnoscig chrzescijanska
spetniali humanitarne czyny w obronie dru-
giego cztowieka.

W czasie pobytu w Stanach Zjedno-
czonych ks. Gorajek zauwazyl, ze niektorzy

Anna Staniak
Mtodziezowy Dom Kultury nr 2
w Lublinie

bogaci Zydzi wykazywali niezbyt zyczliwy
stosunek do Polakow. Niestety, istniejg nastro-
je antypolskie. Dlatego nalezy mowic i pisac
o ludziach takich jak ks. Gorajek, ktorzy
w tragicznej rzeczywistosci okupacji hitlerow-
skiej zachowywali si¢ dzielnie i godnie. Mato
znany jest fakt, ze ruch oporu i rzad londyn-
ski przesytali petycje do rzadow angielskiego
i amerykanskiego, aby oficjalnie wyrazily
oburzenie z powodu mordowania Zydow.
Niestety bez efektu. W historii stosunkow
polsko-zydowskich sg piekne karty, napisane
ztotymi zgloskami. Nalezy je udostepnic¢ mto-
dziezy izraelskiej i polskiej.

Ks. Gorajek 2-8. XI. 1992 r. uczestni-
czyt w pielgrzymce do Ziemi Swietej. Zacho-
wal w pamieci bardzo mite, wzruszajace prze-
zycia. Kazdemu cztowiekowi, ktory uratowat
Zyda w okresie okupacji niemieckiej, wyko-
nano z marmuru pamigtkowg tablice. Miat
mozliwos¢ ogladania tablicy ze swoim imie-
niem i nazwiskiem. W trakcie uroczystosci
w Jerozolimie przedstawiciel wiadz izraelskich
nazwat ,,zapatkami” ludzi ratujacych Zydow,
poniewaz ,,rozé§wietlali oni wielka ciemnos$¢
zagtady”.

Mtoda graflka w MDK-u

Od blisko dziesieciu Sz
lat pracownia plastyczna
Mtodziezowego Domu Kul- Mﬂf

tury nr 2 w Lublinie oferuje
zajecia z podstawowych
technik grafiki warsztato- =

igly, ]ak tez rysunk1 tuszemn RLEN
i weglem.
Prace plastyczne to u
jednak nie jedyny i nie naj- l,
wazniejszy cel naszych zajec. & fﬁ,
Nie miatoby wiekszego sen- ""-.
su ksztalcenie umiejetnosci & \
warsztatowych w oderwaniu i
od ksztaltowania postaw es- -.,"n, -,,,;.-; £
tetycznych. Zrozumienie f e
istoty kultury plastycznej, ¢ "‘ ﬁ‘ A

. U

or1entaC] a w wartosciach

o A il cstetycznych i wrazliwosc

@ na te wartosci sg nieodzow-
i ne, jeSli nie chcemy, by nasz
uczen uciekat z krzykiem
B spod drzwi galerii. Szczegol-
= nie, jesli bedg to drzwi ga-
lerii sztuki wspotczesnej -
tak nieraz trudnej w pierw-
- szym odbiorze i wymagaja-
4 cej tworczego, aktywnego
interpretowania. Umiejet-
nos$¢ przezywania i warto-
Sciowania sztuki zadecydu-
je o tym, czy i na ile mtody
cztowiek bedzie potrafit
»czytac” kulture, a takze
Czy zrozumie, na czym po-
lega ,,myslenie obrazem”
! (wyobraznia symboliczna),



tworzac kulturowe sensy [y
i znaczenia. Co wazniejsze [

zadecyduje, czy twoércza ak-
tywnos$¢ w ogole stanie sie
dla niego potrzeba i pozosta-

nie nig nawet, jesli w swoim §
dorostym zyciu schowa B
otowki i dtuta do szuflady.
Staramy sie wiec budowa¢
program zajec¢ tak, by moty-
wowat uczniow nie tylko do
osiggania sukcesOw arty- §
stycznych, ale i do aktywne-
go uczestnictwa w kulturze,
tak w charakterze tworcy, jak
i odbiorcy. Sprzyja temu nasz §
sposoéb pracy, czyli metoda §
projektowa. Dzieki niej
uczniowie nie tylko tworza,
biorg udziat w konkursach,
ale i wystawiaja swoje prace
w galeriach MDK nr 2 w ra-
mach corocznych wystaw
zbiorowych. Mamy takze
oferte dla uczniow wybitnie
uzdolnionych. Jest to ,,M0j projekt”, w ra-
mach ktérego s3 organizowane m.in. wysta-
wy indywidualne uczniéw. Ich autor zostaje
zaangazowany w caly proces powstawania
wystawy - od przygotowania materialow pro-
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“aa mocyjnych, poprzez kon-
takt z mediami do aranza-
4 cji wystawy i autoprezen-
tacji podczas wernisazu.
Nasi uczniowie biorg tez
udzial w wycieczkach
do galerii innych miast,
w plenerach, spotkaniach
| z artystami, wernisazach
| wystaw, a takze publikuja
| swoje prace w wydawnic-
8 twach i na stronach inter-
netowych MDK nr 2.
Dodatkowa oferta dla
gl miodziezy jest udzial

} w warsztatach poswieco-
nych pisaniu recenzji z wy-
staw i analizie dzieta sztuki.

Edukacje artystyczng
¥l taczymy tez z edukacja re-
g gionalng (projekt ,,To moj

§ Lublin”) i spoteczng (pro-
f jekty ,,Nie jestes sam”
i, Artysci Zycia”). W cia-
gu ostatnich trzech lat
dwukrotnie siegaliSmy do tematyki lubelskiej
przygotowujac wystawy grafik inspirowane
architekturg Lublina. Od trzech lat mtodziez
gimnazjalna i licealna z grupy graficznej bie-
rze udziat w ciekawym projekcie ,,Artysci
Zycia”, wspoétorganizowanym z Lubelskim
Stowarzyszeniem Ochrony Zdrowia Psychicz-
nego. Jest to projekt integracyjny, poswieco-
ny edukacji z dziedziny zdrowia psychiczne-
go, ktorego celem jest przeciwdziatanie wy-
kluczeniu i stygmatyzacji oséb z zaburzenia-
mi psychicznymi. W ramach tego projektu or-
ganizujemy wystawy, plenery i konkursy, tak-
ze literackie, jak ostatni po§wiecony twoérczo-
Sci artystow chorych psychicznie.

Oferta pracowni plastycznej jest skie-
rowana nie tylko do statych grup miodziezy.
Organizujemy takze warsztaty linorytu
i monotypii dla klas, a nawet grup przedszkol-
nych. (W koncu trzeba sobie wychowywac
przysztego adresata...).

JesteSmy otwarci na sugestie i propozy-
cje ze strony uczniéw i nauczycieli. Zaprasza-
my wiec do Mtodziezowego Domu Kultury
przy ul. Bernardynskiej 14 a.

Zapraszamy serdecznie.



Krystyna Kottun, Andrzej Kottun
Publiczna Szkota Podstawowa
w Borzechowie

Borzechow w dolinie Chodelki

Borzechéw jest
potozony u zrodet Cho-
delki, na pograniczu
dwoch regionéw geo-
graficznych, wchodza-
cych w sktad Wyzyny
Lubelskiej: Rowniny Faes
Betzyckiej oraz Kotliny
Chodelskiej. Tutaj row-
niez przecinajg sie szla-
ki komunikacyjne, bie-
gnace we wszystkich
kierunkach. Sprzyjato
to rozwojowi handlu.
Nic wiec dziwnego, ze Borzechow stat si¢ bar-
dzo dogodnym miejscem dla osadnictwa.

W zachowanych Zrodtach pisanych
nazwa Borzechowa po raz pierwszy wystepu-
je w 1413 roku. Wymieniany byt juz w XV
wieku przez sekretarza kréla i biskupa Jana
Dtugosza jako wtasnos¢ Borzecha. Graniczyt
wtedy z Czo6ina, Ktodnicg i Lopiennikiem.
Juz w 1417 roku istniata droga taczaca Borze-
chow z Belzycami i dalej z Lublinem.

Borzechow, tak jak i cata Polska,
w XVI ,,ztotym wieku” rozwijat sie¢ pod wzgle-
dem gospodarczym bardzo dobrze. W 1585 r.
dobra Borzechowa zostaly podzielone miedzy
dzieci Krzysztofa Borzechowskiego.

W 1829 roku liczyt juz 196 siedlisk
oraz 613 mieszkancow. Powstata w tym cza-
sie kaplica rzymskokatolicka i mtyn wodny.

Na przetomie XVIII i XIX wieku
w Borzechowie powstal zesp6t dworski, kto-
ry nalezal w XIX wieku do rodziny Dtuskich.
W jego sktad wchodzit miedzy innymi park
o uktadzie regularnym z alejami grabowymi
i lipowymi. Do tej pory dotrwat murowany
budynek, ktéry na przetomie XIX i XX wie-
ku petnit funkcje karczmy. Dobra Dtuskich
zostaty rozparcelowane w 1892 r. przez To-
warzystwo Kredytowe. Dwor zakupit hrabia
Stanistawa Brodowski i w latach 1909-1910
rozprzedal go na kolonie.

W okresie I wojny $wiatowej Borze-
chow zostat doszczetnie spalony i zniszczo-
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ny. W rejonie Majda-
nu Borzechowskiego
doszto 22 lipca 1915 .
do ciezkiej bitwy mie-
dzy wojskami rosyj-
skimi i austriackimi,
a tak naprawde mie-
. dzy Polakami a Pola-
kami. Bilans walk byt
tragiczny. Roman Sta-
rzynski tak przedsta-
wia charakterystyke
tej bitwy: ,,Za Borze-
chowem wida¢ Slady
toczgcej sie bitwy. Petno pojedynczych okopow,
rowow pozaczynanych i niedokoriczonych, gro-
bow zotnierzy austriackich, ktorzy tedy szli
do ataku”. Felicjan Stawoj — Skiadkowski,
ktory przeprowadzit rekonesans po bitwie, na-
pisal: ,,Jest to jedno z najwiekszych pobojowisk,
jakie widziatem. W okopach wielka ilos¢ tusek
od naboi, strzepow ubran i porzuconych kara-
binéw. W okolicy tgczek, w gromadnych do-
tach zakopujq setki trupow Zotnierzy austriac-
kich i rosyjskich. Tu walczyty austriackie putki
ztozone z Polakéow. Na bronigcych sie w oko-
pach Zotnierzy rosyjskich z 2 Putku Syberyjskie-
go, ztozonego rowniez w wiekszosci z Polakow,
nacierali w szturmie na bagnety austriaccy kra-
kusi z 16 Putku Obrony Krajowej. Wycofujgcy
sie Rosjanie nie pozbierali okoto 500 ciat pole-
glych Zotnierzy, wszyscy oni byli Polakami.
Austriacy stracili 300 Zotnierzy, rowniez Pola-
kow. Zostali oni pochowani we wspélnej mogi-
le na rogatce Majdanu Borzechowskiego™.

W tym czasie I Brygada Legionow,
ktorej szlak bojowy widédt przez Orzechow,
byta w rezerwie, przydzielona ponownie
do IX Korpusu gen. Kralicka. Natomiast
4 Putk Piechoty Legionow, ktorym dowodzit
ptk Bronistaw Roja, podczas walk w dniu
22 lipca, zostat ustawiony na p6tnoc o 1 km
od Kolonii Borzechéw w rejonie Majdanu Bo-
rzechowskiego i prowadzit ostrzat stanowisk
rosyjskich. Byt to pierwszy boj putku w tej
wojnie — nazywany ,,bitwg pod Majdanem



Borzechowskim”. Oddzial ponio6st nieznacz-
ne straty, zostato rannych 10 Zotnierzy.

W 1917 roku, jeszcze przed odzyska-
niem niepodlegtosci, w Borzechowie rozpo-
czeta dziatalnos¢ 3-klasowa szkota powszech-
na. Pierwszymi kierownikami, z powodu bra-
ku nauczycieli w Krolestwie, byli nauczyciele
z Galicji: Janina Janiszewska (1917-1920) oraz
Kazimierz Rastawski (1920-1936, 1944-1953)
byty Zzotnierz II Brygady Legionow.

Po odzyskaniu niepodlegtosci, wedtug
stanu na 1921 r., w Borzechowie mieszkato
479 0s6b, wsrdd nich 6 wyznania mojzeszo-
wego i 4 prawostawnego. W okresie miedzy-
wojennym na terenie Borzechowa bardzo ak-
tywnie dziatala organizacja ,,Strzelec”.

W czasie I wojny Swiatowej miejsco-
wos¢ nie poniosta wiekszych strat material-
nych. Niestety sgsiednia wie§ Waty Kepskie
byta dwukrotnie pacyfikowana. W niej cze-
sto stacjonowat oddziat Hieronima Dekutow-
skiego ps. ,,Zapora”. Dlatego w odwecie Waty
Kepskie zostaty spalone przez Niemcow
w grudniu 1943 roku, za$ 6 lutego 1945 roku
przez wojska NKWD i UB. Podczas tej dru-
giej pacyfikacji mjr ,,Zapora” zostat ranny
i leczyt sie w Lublinie.

W Borzechowie dziatata placéwka AK,
jako oddziat rezerwowy podlegajacy mijr. ,,Za-
porze”. Placowka brata udzial w trzech ak-
cjach bojowych. Na poczatku 1944 r. dwu-
krotnie jako oddziat zabezpieczajacy zgrupo-
wanie mjr. Hieronima Dekutowskiego w ata-
ku na pociagi niemieckie w rejonie wsi Le-
$niczoOwka oraz podczas akgji ,,Burza”. Wow-
czas to 25 lipca 1944 r. akowskie oddziaty:
pluton terytorialny ,,Heliodora” z Babina
i placowka z Betzyc starly sie z hitlerowcami
w bitwie pod Babinem. W boju polegto
16 Niemcoéw i 4 partyzantéw z placowki
w Babinie.

Po drugiej wojnie Swiatowej Borze-
chow zaczal sie rozwija¢ dopiero po 1956
roku, kiedy statl sie siedziba Gromadzkiej
Rady Narodowej. Wybudowano nowg szko-
te, do ktorej obecnie dobudowuje sie gimna-
zjum i sale gimnastyczna, osrodek zdrowia,
nowoczesny budynek banku oraz kosciot
o bardzo pieknej architekturze. Gmina Borze-
chow posiada zadbang sie¢ drog, a dogodne
potozenie powoduje ciagty jego rozwoj.

Na terenie gminy znajduje sie szereg
ciekawych zabytkow, miedzy innymi: dwor
w Klodnicy Dolnej oraz okalajacy go park,
dwor w Lopienniku, drewniany kosciot
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w Ktodnicy Dolnej, mtyn wodny w Majda-
nie Skrzyneckim, kaplica katolicka przebudo-
wana z mtyna wodnego z 1912 roku, zabyt-
kowe kapliczki i miejsca pamieci narodowej.
Dolina rzeki Chodelki, przecinajgca
gmine, petni wazna funkcje lokalnego kory-
tarza ekologicznego, a zalesiona p6tnocno -
zachodnia czes¢ gminy lezy w zasiegu Cho-
delskiego Obszaru Chronionego Krajobrazu.
Utworzony zostat on w 1990 roku w obrebie
krainy fizjograficznej Kotliny Chodelskiej.
Bardzo wysoki procent lasow (40%) i zbior-
nikéw wodnych (2%) swiadczy o urozmaico-
nym sposobie uzytkowania obszaru.
Roslinnos¢ terenéw doliny Chodelki
jest bardzo bogata. Mozna spotka¢ miedzy
innymi tegi olchowe siedlisk wodogrunto-
wych oraz olsy. W silnie rozwinietej warstwie
krzewow wystepuje gtéwnie kruszyna i cze-
remcha. Fragmentarycznie wystepuje tez teg
wierzbowo-topolowy. Sposrod drzew i krze-
wOw na uwage zastuguja: olsza czarna, brzo-
za, kalina koralowa, trzmielina i bez czarny.
Spotka¢ tutaj mozna rowniez unikalne zbio-
rowiska zi6t i rolin tgkowych: skupienia
wigzki btotnej, sitowia leSnego, situ rozpierz-
chtego oraz bodziszka gkowego. Na brzegach
Chodelki posrod traw wystepuja zotte kaczen-




ce i jaskry, mniszek lekarski, stokrotki, nieza-
pominajki, ztocienie, rdest wezownik, firlet-
ka poszarpana i kulik zwisty. Brzegi licznych
stawow, w ktérych hoduje sie karpie oraz
pstragi, porastaja: turzyce, trzcina, patka sze-
rokolistna i irys zotty.

Sposréd ciekawych przedstawicieli
fauny na obszarze gminy wystepuja myszo-
towy, bociany, jaskotki, kuropatwy, bazanty,
sarny, lisy, zajace i dziki.

Historia, zabytki, flora i fauna gminy
Borzechow sprzyjaja rekreacji i wypoczynko-
wi. Rozwija sie wiec agroturystyka, a czes¢
kwater turystycznych posiada juz odpowied-
nio wysoki standard. Atrakcyjnos¢ doliny
Chodelki potwierdza fakt osiedlania si¢ na jej
obszarze wielu ludzi teatru, sztuki i biznesu,
przede wszystkim z pobliskiego (30 km) Lu-
blina.
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Historia Lublina zakleta w legendzie.
Program zaje¢¢ edukacyjnych dla klas I - III

Ogolne zatozenia programu

Basnie, bajki i legendy sa ulubionymi
lekturami dzieci. W tym wieku one fantazjuja,
odbywaja wedrowki w czasie i w przestrzeni.
Wykorzystujac te zainteresowania i natural-
ne sktonnosci dziecka mozna wprowadzic¢
je w swiat legend.

Wedtug autoréw Stownika terminéw
literackich legenda jest to:,,...opowies¢ o tre-
$ci fantastycznej nasyconej pierwiastkami
cudownosci, szczegblnie z zycia Swietych,
apostotéw i meczennikow zastuzonych
w krzewieniu wiary chrzescijanskiej”. Teksty
literackie wykorzystywane przez nas w pro-
gramie posiadaja pewne wartosci charakte-
rystyczne dla legendy, jak np. treS¢ nasycong
elementami cudownoS$ci i niezwyktosci.
Sa one bardziej zwigzane z historycznymi wy-
darzeniami, miejscami i postaciami. Blizsze
sa wiec podaniu niz samej legendzie.
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Wprowadzajac dzieci w swiat legend
lubelskich ksztattujemy poczucie przynalez-
nosci do matej ojczyzny. Jednoczes$nie rozwi-
jamy zainteresowania czytelnicze uczniow.
W tym wieku dzieci chetnie siegaja po ksigz-
ke. Mozna wiec wyrobi¢ w nich nawyk czy-
tania.

Zauwazyty$Smy, iz dzieci znajg legen-
dy zwiazane z historig Polski, z wazniejszymi
miastami i regionami, a stabo orientuja sie
w legendach dotyczacych Lublina. Na szcze-
Scie nawet wsrod dzieci jest popularna lubel-
ska legenda o sadzie diabelskim, jednak inne
pozostaja nieznane. Nasz program zaje¢ ma
wiec za zadanie zmieni¢ ten stan rzeczy. Chce-
my zatem zapoznaé uczniéw z legendami,
ktore s3 bezposrednio zwigzane z miejscami
im znanymi, chociazby z rodzinnych space-
row czy wedréwek po uliczkach Lublina.

Program zaje¢ moze by¢ realizowany
na wszystkich etapach ksztatcenia szkoty



podstawowej. Na zajeciach edukacyjnych
ksztatcenia zintegrowanego, zajeciach Swie-
tlicowych, zajeciach dodatkowych, bibliotecz-
nych.”

Warunki realizacji programu

Program moze by¢ realizowany w gru-
pie klasowej, Swietlicowej, bibliotecznej
lub innej. Zajecia odbywaja sie raz w miesia-
cu w ciagu roku szkolnego. Miejsce i czas za-
je¢ zalezy od tematyki spotkan. Bardzo wazng
sprawg jest interesujgca forma przeprowadze-
nia zaje¢. Nalezy zastosowac aktywizujace
metody nauczania.

Zajecia wymagajg przygotowania wie-
lu pomocy dydaktycznych. Z istniejgcych
zbioréw podan i legend lubelskich dla potrzeb
programu wybratySmy kilka legend. Teksty
dostosowaty$my do wieku odbiorcy. Korzy-
stajac z opublikowanych podan i legend lu-
belskich przeredagowaty$my je tak, aby nie
byly one zbyt dtugie ani okrutne, ale cieka-
we i atrakcyjne. Staraty$Smy sie rowniez zmi-
nimalizowac liczbe archaizmoéw jezykowych
dazac jednak do zachowania uroku staro-
polszczyzny. Opracowaty$smy takze ,,.Stowni-
czek trudniejszych wyrazéw i postaci histo-
rycznych” wystepujacych w tekstach legend.

W trakcie realizacji programu wska-
zane jest wykorzystanie réznorodnych $rod-
kow dydaktycznych: plan Starego Miasta, syl-
wety zabytkéw, mapa Polski, fotografie, al-
bumy, encyklopedie, teksty piosenek i wier-
szy, stare kalendarze i inne.

W celu uatrakcyjnienia spotkan zapla-
nowalySmy wycieczke pt. ,,Szlakiem lubel-
skich legend”, spacer uliczkami Starego Mia-
sta, gry i zabawy tematyczne, zajecia muzycz-
ne, plastyczne, inscenizacje, konkursy.

Scenariusz konkursu
»,Jaka to legenda?”

1. Podziat grupy na 6 zespotow.

2. Quiz pt.,,Z jaka legenda kojarzy ci si¢ dany
rekwizyt?”. Przedstawiciel zespotu losuje
rekwizyt ze skrzyni skarbéw, po konsul-

tacji z zespotem, w kilku zdaniach opo-
wiada o rekwizycie, z jakiej legendy pocho-
dzi, z czym mu si¢ kojarzy.

3. Rozwigzywanie zagadek. Uczniowie losuja
po 2 zagadki dla kazdego zespotu, odczy-
tuja je i przedstawiaja rozwigzanie.

4. Rozwigzywanie krzyzéwki ,,Legendy lubel-
skie”. Uczniowie wspolnie rozwigzuja
krzyzowke. Prawidlowe rozwigzanie da im
hasto ,,Historia w legendzie zakleta”.

5. Spiewanie piosenki pt. ,,Lubelski koziotek”.

6. Uktadanie sloganu reklamowego, rymo-
wanki do wybranej legendy.

7. Przedstawienie scenek dramowych.
Uczniowie losuja legendy do inscenizacji.
Wybieraja ze skrzyni skarbéw rekwizyty
zwigzane z dang legenda. Przygotowuja
scenki dramowe w zespotach. Prezentujg
scenki. Odgaduja i nadajg tytuty scenkom
prezentowanym przez inne zespoty.

8. Obrady jury. W czasie obrad uczniowie
$piewaja piosenke pt. ,,Rok w Lublinie”.

9. Ogloszenie wynikéw i wreczenie nagrod.

Przyktadowe legendy

(uproszczone na potrzeby uczniéw)

Jak powstata nazwa Lublin?

W zamierzchtych czasach, gdy wigkszg czes¢
kraju pokrywata nieprzebyta puszcza, ludzie najchet-
niej wzdtuz rzek wedrowali i nad brzegami wéd bu-
dowali swoje siedliska. Woda byta potrzebna zarow-
no cztowiekowi jak i stadom bydta. Nad rzekami
powstawaty wiec pierwsze osady i obronne grody.

W owych czasach najwigkszy na tych zie-
miach byt gréd zbudowany nad Wistg, w miejscu
gdzie do krélowej naszych rzek (Wisty) wpada nie-
wielka Chodelka. Wokét tego grodu rozsiane byty
wioski. Kazdy chetnie w poblizu grodu sie osiedlat,
bo ziemiami wltadat sprawiedliwy i mqgdry ksigze.
Jego ziemie rozciggaty sie miedzy rzekami San,
Wista i Wieprz.

Stary ksigze miat jedynego syna, ktory wito-
czyt sie ze swojq druzyng catymi dniami po nieprze-
bytych kniejach i gtebokich jarach. Czesto nawet po
kilka dni do domu nie wracat, polujgc na dzikiego
zwierza. Zdarzyto sie, ze ponad tydzien nie byto
mtodzierica w domu. Ksigze zachorowat i obawia-

" MENIS z 26.02.2002r. w sprawie podstawy programowej: ,,...stuchanie basni, opowiadan i legend,

w tym z wtasnego regionu, jako inspiracji do stownego i pozastownego wyrazania tresci i przezy¢”.
Nasz program jest zgodny z Programem Wczesnoszkolnej Edukacji XXI w., w klasach I-III,

nr DKW-4014-267/99 oraz z programem nauczania w klasach IV-VI szkoty podstawowej ,,Jezyk polski”,
,»1 nadziwié sie¢ nie moge” zatwierdzonym przez Ministra Edukacji Narodowej pod numerem

DKW-4014-46/99.



jgc sie Smierci kazat wezwac syna. g
Wystano wiec wojow i stuzbe na
poszukiwania.

Postaricy rozjechali si¢ po
catym kraju i rozpytywali napotka-
nych ludzi o ksigzecego syna.
Wreszcie dotarli do rozrzuconego
na kilku wzgorzach siedliska, kto-
rym zarzqdzat stary kmiec. Miesz-
kat on z synami i jedyng corkqg §
na urwistym wzgorzu. Okolice sie-
dliska byty wyjgtkowo piekne, kaz-
dy, kto przybywat w te okolice po-
dziwiat obronnos¢ i urode okolicy.

W szerokich dolinach
schodzqcych sig tu trzech rzek (By-
strzyca, Czerniejowka i Czechow-
ka) rozciggaty sie pickne pastwi-
ska, a na wzniesieniach jak okiem
siggnqc¢ widac byto uprawne pola, B
za nimi rozciggata sie puszcza.

Syna ksiecia ogarngt za- e
chwyt, gdy przybyt w te strony. Przemierzajgc okoli-
ce ujrzat piekng dziewczyne idgcqg w strone zabudo-
wan. Dowiedziat si¢, Zze nalezy ona do kmiecia. Udat
sie do niego, ten przyjqt syna swojego ksiecia i ugo-
Scit.

Rychto tez poprosit o reke pieknej corki kmie-
cia, ktorg Lublg nazywano. Kmieé nie odmowit,
ale postawit warunek: ksiqze musi przekonac dziew-
czyne o sile swojego uczucia. Zostat wiec ksigzecy
syn w domu kmiecia, pracowat z nim w polu, polo-
wat w lesie, a wszystko po to aby dowies¢ mitosci
ukochanej dziewczyny.

Tam tez odnaleZzli go postaricy ksiecia i po-
wiedzieli o chorobie ojca. Mtodzieniec musiat odje-
chaé. Przed odjazdem uprosit Luble, by mu przyrze-
kta, ze bedzie na niego czekal. Zegnajgc sie z nim
Lubla obiecata ze bedzie na niego czekaé nawet dwa
lata.

Siedzgc przy postaniu chorego ojca mtody
ksigze ciggle spogladat ku wschodowi i ciezko wzdy-
chat. Gdy ojciec zapytat o powdd tego wzdychania
on odpowiedziat:

- Tam zostata moja Lubla i tam jest moja
Lubelnia.

Wkrotce stary ksiqze zmart. W catym kraju
zapanowat wielki smutek, bo byt to wtadca mqdry
i sprawiedliwy. Dopiero, gdy nakazana obyczajem
zatoba mineta, mtody ksigze powricit do swojej
Lubelni i nowy grod wytyczaé zaczgt. Usypywano
waty, kopano glebokie fosy dookota wzgorza, budo-
wano palisade i domy. Najwieksze domostwo wy-
budowano dla ksiecia. Gdy zblizata sie zima, robota
byta prawie ukoriczona.

Wtedy ksiqze zaprosit kmiecia wraz z syna-
mi i corkqg. Kmie¢ obejrzawszy grod i bogate domo-
stwo zgodzit sie by Lubela zostata zong ksiecia. We-
selna uczta trwata trzy dni i trzy noce. Grod, ktory
ksigze zbudowat, Lubelnig lud nazywat.

31

Lubelnia to nazwa miej-
| sca, ktore sie szczegolnie kocha.
8 Inni znéw mowili, ze ksigze
od imienia Lubli grod Lublinem
nazwat, a ziemia wokot nazywa-
P no ziemiq lubelskg. Jak w kazdym
podaniu i tu zapewne jakas praw-
da jest ukryta. W najstarszych do-
kumentach wymieniajgcych
z imienia , nazwa brzmi nie Lu-
blin lecz Lubelnia. Czyzby w koni-
cu XII wieku obok nazwy Lublin
W uZywano jeszcze nazwy Lubel-
nia? Lublin byt miejscem lubia-
nym przez ludzi budujgcych tu
pierwsze siedliska. Mimo licznych
najazdow, wojen, pozaréw mia-
sto ciggle sie rozwijato i dzis jego
historia, zabytki jest przedmio-
tem dumy jego mieszkancow.

Tajemnica lubelskiego koziotka

Lublin ma bez wqtpienia najsmieszniejszy
herb ze wszystkich miast wojewddzkich w Polsce.
Bo i co to za herb, na ktérym koziot usituje pozreé
latorosl szlachetnego wina? Lew, orzet, tur, a nawet
bawét bardziej nadawatby si¢ na motyw herbu. Ko-
ziot czy koza- to tylko Smiech i kpina.

Jaki byt wlasciwie poczqtek lubelskiego kozta?
Do ostatnich czasow tajemnicy tej nie udato sie roz-
szyfrowaé nawet znanym historykom i regionali-
stom.

Szperajgc w starych, dominikarskich rekopi-
sach, natrafiono na opowiesc, ktéra w dosc przeko-
nujgcy sposob przedstawia geneze herbu Lublina.
A, Ze jest to historia zabawna warto jg opowiedziec.

Opowies¢ ta siega jeszcze czasow Wiadysta-
wa Eokietka.

Jak wiadomo Lublin otrzymat prawa miejskie
w 1317 roku od tego krola, wowczas jeszcze ksiecia.
Wezesniej od Lublina prawa miejskie uzyskaty inne
matopolskie miasta, takie jak: Opatow, Zawichost,
Sandomierz, nie mowigc o Krakowie. Z miastami
tymi lublinianie od lat utrzymywali dos¢ Zywe kon-
takty i zazdroscili im, bo uzyskanie lokacyjnego przy-
wileju wigzato si¢ nie tylko z duzymi uprawnienia-
mi i zaszczytem, ale stwarzato mozliwos¢ bogace-
nia sie. Wtadca nadawat bowiem lokowanym mia-
stom okoliczne ziemie, czynit ulgi podatkowe i za-
pewniat kupcom opieke na handlowych szlakach.
Nic wigc dziwnego, ze mieszkaricy duzych osiedli ro-
bili wszystko, by takie prawa uzyskac.

Po okresie wojen i najazdow, gdy zapanowat
wzgledny spokéj, w Lublinie zaczeto dojrzewal pra-
gnienie zdobycia miejskiego prawa. Odbywaty si¢
narady i przygotowania do oficjalnego wystgpienia.
Nieraz zbierata sie rada starszych, ztozona z najbo-
gatszych kupcow, rzemieslnikow i zajmujgcych sie
rolnictwem podgrodzian. Zastanawiano sie, jak by



to najstosowniej dotrze¢ do ksiecia i wycyganié
od niego najkorzystniejsze dla swego miasta przy-
wileje i uprawnienia. Wiedzieli wszyscy jak wiele
zalezy od odpowiedniej delegacji i doboru argumen-
tow popartych petnym mieszkiem.

Po wielu targach i debatach postanowiono
do Krakowa wystac trzech postow. Bartka, Ggskg
zwanego, ktory znany byt w miescie jako liczykrupa
i sknera, a w drodze miat doglgdac skromnego upo-
sazenia. Wojciecha, przezwanego Slepota, dzwonni-
ka z kosciota Sw. Michata, ktéry ciggle z wiezy ko-
Scielnej slepiat i wszystko najlepiej o miescie i jego
przesztosci wiedziat i na kazdqg okazje potrafit od-
powiedniq odpowiedz znalezé. Trzecim byt Mikotaj
Wotek, najbogatszy rolnik z podgrodzia, ktéry jesli
chciat, tak potrafit kazdego omotac, ze w kilka chwil
bez trudu wycyganit to na czym mu zalezato.
Tak dobrana tréjka, uzupetniona jeszcze w ostatniej
chwili przez uczonego w pismie dominikanina, wy-
ruszyta z misjq do Krakowa.

Z kilku zbrojnymi pachotkami, ciggngc
za sobq trzy woly oraz wozy z darami dla kréla po-
dgzata ku Krakowowi lubelska delegacja. W drodze
mieli dos¢ czasu, by si¢ naradzic, jak kazdy przed
ksieciem ma si¢ zachowaé. Po tygodniu wedrowki
dowlekli sie do Krakowa. Tu zatrzymali sie w naj-
taniszej gospodzie, by na darmo nie wydawac grosza.

Nastepnego dnia z rana wybrali si¢ o postu-
chanie prosic ksigcia. Eokietek zyczliwie przyjgt lu-
belskich mieszczan, bo pamigtat jakie wyswiadczyli
mu przystugi, gdy z Matopolski
musiat uchodzié. Easkawie wiec
na ich prosby nadstawit ucha.

Pierwszy przeméwit Slepota,
bo byt najobrotniejszy w mowie.

- Najlepszy nasz panie, za-
znalismy wiele krzywd i nieszcze-
Scia, bylismy najpierw najechani
przez Tatarow, pozniej Prusowie
i Rus$ nas napadta, a ile to nie-
szczescia Litwini nam przyniesli.

Slepota dtugo jeszcze wyli-
czat krzywdy mieszkavicow Lublina.

tokietek nie mogt sie zo-
rientowac do czego rozmowca
zmierza, wiec zniecierpliwiony
przerwat:

- No, zacni mieszczanie, czy
nie macie juz nic procz tych
Zalow do mnie?

- Tak, mitosciwy krolu byto, &
wlqczyt sie Wotek, po tych najaz- =
dach i tupiezach nie pozostato w miescie ani krowy,
ani kota, jeno tylko ptochliwa koza, ktéra krzyku
wojennego strasznie sie bata i uciekta do wgwozow
i tam si¢ uchronita. Dla dzieci naszych gtodnych,
gotych i bosych dajgc po odrobinie mleka.

- No i jeszcze, taskawy nasz panie, dodat Sle-
pota, nie przybylismy bez podarku, skromny on,
ale szczery, jak od biedakow.
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- Powiedzcie mi wreszcie- zapytat ksigze -
- co was do mnie sprowadza? Jesli z darami to pew-
nie jakis interes macie.

- My, panie nasz, ktory jestes znany jako do-
broczyrica i taskawy wladca w ksigstwie, prosimy,
abys zechciat i nas otoczy¢ ptaszczem swego prawa-
po kaznodziejsku przeméwit Slepota.

- To czegoscie od razu nie méwili jaka wasza
sprawa. O przywileju dla was i o lokacji miasta
na niemieckich prawach myslatem juz od dawna.
Moi ludzie szukajg dla was wéjta. Chce, by do sta-
rego Lublina przybywato wielu kupcow z bogatych
stron i dobrych mistrzow rzemiosta. Nakazuje wam
ponadto, byscie mysleli o rozlokowaniu duzego mia-
sta, opasali je wysokim murem, zeby si¢ don wrég
nie dostat i byscie wierni byli, jak dotgd, mojej wta-
dzy, i oby was juz nigdy nie spotkaty jak niegdys
kleski i nieszczescia. Z gotowym juz przywilejem
przybede do was na przyszty rok w dzieri Najswiet-
szej Panny Wniebowzigcia, 15 sierpnia.

- O, jakzez my, panie nasz, mamy si¢ tobie
wywdzieczyc- pierwszy oprzytomniawszy nieco
ze tzami przemowit Ggska.

Wotek i Slepota upadli na kolana, wyciggneli
zza pasow wilasne sakiewki i zawartos¢ ich u stop
ksiecia zaczeli wysypywad. A, gdy dowiedzieli sig, ze
wojsko jest gtodne, pobiegli zagnaé darowane woty
do rzeznika.

W komnacie pozostat tylko dominikanin.

- Pater - ozwat sie ksigze - przeczytaj mi, com
tam tym waszym mieszczanom
naobiecywat. Po odczytaniu za-
pisu dominikanin niesmiato za-
pytat ksiecia, jaki zamierza
8 nadac herb lokowanemu na no-
wych prawach miastu.

- Herb?- ksigze sie na chwile za-
frasowat- herb powiadasz?
- No to, co by tez im wydumac? -
No niech moze maja cos z tej
Zywicielki - kozy, ktéra ich od gto-
dowej Smierci ocalita. I jeszcze
niech majq cos, co mogliby osig-
gnqé gorliwoscig swej pracy. - No
pater, czego by najbardziej pragneli
mieszkaricy Lublina?

- Chyba chcieliby na tych ofia-
rowanych przez was, panie nasz,
wzgorzach winnice pozaktadac.

- Ano wtasnie- rozesmiat sie
wladca- niechaj majg w swym
herbie cos z kozy i co$ z wina.
— A jak sie ma na tarczy herbowej uktadad, niechaj
juz sam herbator Mikotaj zmyslnoscig swq i swego
pedzla wykona. Pijaczyna to wprawdzie, ale lepsze-
g0 herbatora nad niego w Krakowie nie ma. Po wy-
konaniu herbu niechaj jutro mieszczanie jeszcze
do mnie przyjdg koto potudnia, by swoj znak miej-
ski pokazac.

Dominikanin sktonit si¢ nisko przed ksieciem



i delegacji po Krakowi poszedt szukac. Znalazt
ich w gospodzie, gdzie zalewali swg rados¢ winem.
Zakonnik opowiedziat, jak to on ksieciu o herbie
przypomniat, i jak ma wyglgdac ustalone przez ksie-
cia godto miasta.

- O, Jezus Maryja- ze zgrozq wyszeptat Slepo-
ta- jak Swiat Swiatem, jeszcze w Zadnym herbie mia-
sta nie byto kozy. To wasza Mikotaju chciwosc i ob-
tuda sprawita, tgaliscie o kozach do ksiecia, a teraz
bedzie na wieki dla miasta sromota.

- Nie martwcie sie tqg kozg- uspokajat domi-
nikanin- tu wcale nie jest napisane, ze to ma by¢
koza. Ksigze powiedziat, ze cos z kozy, na pamigtke,
ze byta ona w trudnych czasach naszq zywicielkg,
a poza tym ma by¢ na herbie winnica. Mozna by
zamowic u herbatora samg winnice, a gdzies z boku
kozie rogi albo kopytka- uspokajat ich klecha.

Zebrali si¢ i poszli szukac herbatora.

Odnalezli go wkrotce, gdyz niedaleko rynku
mieszkat. Nie mozna sie byto z nim jednak doga-
daé, bo mocno spity w bartogu lezat. Dopiero jego
baba, za dtugie kudty szarpigc, wyciggneta go z le-
gowiska. Mistrz ciggle jeszcze nieprzytomny, cos tam
niezrozumiale betkotat.

- Babie powiedzcie, co wam trzeba, a jutro
robota bedzie skoriczona. — Uwalit sie na postanie
i po chwili zaczqt przeciggle chrapad.

Postowie wyjasnili kobiecie, ze na herbie
ma by¢ duza winnica i jeszcze co$ z kozy, jakies rogi
kozie albo kopytka, ale koza nie jest najwazniejsza.

- Hm- zastanawiata si¢ kobieta- z kozy po-
wiadacie? Zdaje sie, Ze moj Mikotaj kiedys namalo-
wat na tarczy herbowej koze czy kozta. Zaraz poszu-
kam. Zaczeta rozglgdac sie po kgtach i wydobyta
spod wyrka zakurzong herbowg tarcze. Fartuchem
z deski kurz starta i obraz przyblizyta do Swiatta.

- No i co, jak wam sie podoba?

Delegaci, nie chcgc czynic¢ kobiecie przykro-
sci, tylko z niesmakiem wykrzywili usta. Zobaczyli
bowiem unoszqcego sie ociezale na tylnych tapach,
obrostego dtugimi kudtami capa. Wydawato sie im,
Ze z obrazu unosi si¢ smréd capi na kilka mil.

- Wiecie- zaczqt uprzejmie Slepota- na herbie
powinna by¢ duza winnica, a oprocz tego cos nie-
wielkiego z kozy. Najwazniejsza jest jednak winnica.

- Winnice chcecie mieé, a do tego cos z kozy
i na jednej tarczy namalowacd, to bedzie trudna spra-
wa i bedzie duzo kosztowaé. Mistrz od takiego dzie-
ta pie¢ dukatow bierze.

Dominikanin wreczyt zonie malarza dukata
zadatku, a ta z wyrazng radoscig w glosie zapewni-
ta delegacje, ze wszystko mezowi opowie, co i jak
ma by¢ na herbie. Niech sie nie troszczq, bedzie
cos z kozy i bedzie pickna winnica, ona juz wszyst-
kiego dopilnuje.

Uspokojeni wymownoscig zZony mistrza po-
szli postowie lubelscy szukaé kupca na konie,
aby miec, czym za herb zaptacic, bowiem wszystkie
pienigdze i na droge i na pobyt u stép kréla wysypali.

Nazajutrz z duzym podnieceniem poszli
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do herbatora. Na progu powitata ich znowu kobieta.

- Juz kovicze — odezwat sie z wnetrza gtos mi-
strza.- Mozecie dukaty szykowad. Taki herb dla ca-
tego miasta dziesie¢ dukatow bedzie kosztowacd.

- Dziesie¢ dukatow? A bojcie sie Boga!
Toz to caty majgtek! — Damy pie¢ dukatow, tak jak
najpierw wasza baba mowita.

Cisza.

- Herbatorze nie bgdzciez z kamienia- z bla-
ganiem w gtosie prosit Ggska. Powiemy ksieciu,
zescie nie chcieli nam herbu oddac, zamoéwimy nowy
w Lublinie i przywieziemy pozniej do ksigcia.

- A niech tam juz strace- ozwat sie mistrz.
Nie dla was to czynie, tylko dla naszego pana, ktory
za pieczecie i herby nigdy nie szczedzi swego grosza.
Po jakims czasie wyszedt malarz, niosgc przed sobg
owinietq w ptotno i owigzang konopnym sznurem
tarcze herbowq. Zniecierpliwiony Bartek dat mu jesz-
cze cztery dukaty i wszyscy pospieszyli do ksigcia.
Oddalajqgc sie ustyszeli jeszcze serdeczny Smiech mi-
strza i jego baby, ktora za nimi wotata.

- A biezajcie szybko do ksiecia, by sie wam
przez wasze sknerstwo tarcza herbowa nie odmieni-
ta, by z winnicy nie zostata jedna gatgzka, a koza
by sie nie zamienita w capa!

Nie stuchajgc tego, co wykrzykiwata za nimi
podta kobieta, Spieszyli spéznieni postowie na Wa-
wel. Gdy zziajani weszli do komnaty ksiecia,
ten do nich od progu zawotat:

- A pokazcie, co wam za herb Mikotaj wy-
rychtowat?

Nie Smieli si¢ przyznad, Ze jeszcze dzieta nie
widzieli. To, co ujrzeli przerazito ich strasznie. Rece
zaczety im ze ztosci latac i Zaden nie mogt wymo-
wic¢ stowa. Na tarczy herbowej ni mniej, ni wiecej
tylko ukazat im sie ten sam, co wczoraj widzieli,
cap, a obok niego byta domalowana niewielka ga-
tqzka wina, ktorg jak gdyby cap pozerat.

Ksigze z uwagq przygladat sie dzietu.

- No, widze, zescie chcieli dodac sobie mestwa,
dlatego koze zamieniacie w kozta, a ta latorosl
to nawet tadnie si¢ na tarczy wygina. No i pole czer-
wone doda splendoru miastu. Nikt jeszcze takiego
herbu nie ma.

- O, panie nasz- Slepota - prébowat jeszcze
zdanie ksigcia zmienic. — Mozemy jeszcze po powro-
cie do Lublina inny herb zamowic.

- A po co, kiedy ten herb coraz bardziej mi sig
podoba. Nie jest podobny do innych herbow i zadne
z miast takiego nie ma. Zawiezcie ten herb do swo-
ich braci z dobrg nowing, ze przyjade do was,
by gréd na nowym prawie lokowad.

Nie méwigc nic do siebie, jak struci wracali
postowie do Lublina. Nie mogli sobie darowad,
Ze tak dali si¢ okpic. Ustalili miedzy sobg, zZe o ni-
czym mowic nie bedq. Po prostu ksigze taki herb
wymalowa¢é kazat i kwita. Z czasem lublinianie
zaczeli swego kozta uszlachetnial, przeksztatcajgc
go w filuternego koziotka, ktory po dzis dzien opar-
ty o gatqzke winnej latorosli stoi w herbie Lublina.



Legenda o kamieniu nieszczescia

Jedna z osobliwosci lubelskich, plac przy
ulicy Rybnej, jest bytym krolestwem kamienia nie-
szczescia, o ktérym krgzy makabryczna legenda.
Pochodzi on podobno ze Stawinka pod Lublinem.

Na poczgtku XV wieku ,,urzedowat” na pla-
cu Bernardynskim, dawnym miejscu stracen, jako
postawa pod pien dgbowy, ociekajgcy krwiq skazari-
cow. I zdarzyto sie raz, ze kat Scigt glowe niewinne-
80 7 takim rozmachem, Ze pien roztupat si¢ na pot,
a topor wyszczerbit w kamieniu glteboki wytom.
Widocznie przytoczyt ktos kamien na plac przy uli-
cy Rybnej. Pewnego dnia szta tedy kobieta z dwoja-
kami, niosqc dobry obiad mezowi pracujgcemu
przy budowie. Przy kamieniu nieszczescia potkneta
sie i upadta, rozbijajgc garnki na jego powierzchni.
Zapach kraszonej zupy przynecit kilka watesajgcych
sie psow, ktore rzucity si¢ na zer, oblizaty kamier
skrupulatnie i wszystkie padty niezywe. Widok mar-
twych zwierzgt wywotat trwozing sensacje, a plac
otrzymat nazwe Psiej Gorki.

Z czasem przekonali sie ludzie, ze dotknie-
cie kamienia rekg lub bosg stopg wytwarza kontakt
miedzy nim, a cztowiekiem, sprowadzajqc nieszcze-
Scie. Ztakomit si¢ na kamien pewien pickarz i uzyt
go do pieca budujqgcej sie piekarni. Naturalnie oko-
licznosci ztozyty sie w ten sposob, ze Smiatek spalit
si¢ w tym piecu, zamkniety w nim przez wtasng Zong
i adorujgcego jg czeladnika. Zty kamienn wrocit
na Psiqg Gorke i oslepit murarza, ktory w zawzieto-
Sci uderzyt go miotkiem. Poniewaz na tym placu
przystgpiono do budowy kosciota Trynitarzy, sump-
tem Mikotaja Losia z Grodkowa, przyszto ludziom
na mysl, aby po wybudowaniu muréw wtoczy¢ ka-
mieni do kruchty kosciota i tym sposobem sparalizo-
wal jego szatariskq ztosliwosé. Ale krew niewinna
ciggle szukata pomsty za posrednictwem martwego
méciciela, ktéry wchtongt go przed wiekami.
Totez stato sig, ze pomimo wzniesienia budynku
i dzwonnicy kosciot nigdy nie zostat kosciotem,
bo brakto funduszy na dokoticzenie wnetrza, a mury
te kilkadziesigt lat potem kupit Paweczkowski i usu-
nqwszy kamien, przerobit gmach dla siebie, ktory
dotqd stoi na Psiej Gorce.

Kamien nieszczescia po wybudowaniu so-
boru prawostawnego na placu Litewskim znalazt sie
obok niego i spowodowat Smier¢ zotnierza, ktory
spadt z dzwonnicy uderzajqc o kamierni. Wiadze oba-
wiajgc sie o catosé soboru w takim sgsiedztwie, eks-
mitowaty kamieri za miasto. Przy budowie prochow-
ni dostat sie on jakims sposobem do fundamentow.
Ogolnie wiadomo, ze w roku 1919 prochownia wy-
leciata w powietrze.

Dwadziescia lat przelezat kamien, bez zad-
nych nieszczesé.

Ostatnio znalazt sie na rogu uliczki Jezuic-
kiej, wprost Wiezy Trynitarskiej. I przyszta straszna
wojna. ,,Skrzydlaci” Niemcy rozlatali si¢ nad Lubli-
nem zrzucajqc miazdzgce bomby. I oto kamieri oka-
zat znowu fatalnosé swojej obecnosci, bo najwiecej

ofiar w ludziach poniosta ,,goszczgca” go uliczka
Jezuicka i biedna katedra, na ktorg spozierat przez
wylot Wiezy Trynitarskiej. Eskadra zataczata row-
ne, odmierzone koliska, ale bomby padaty gtéwnie
w promieniu dziatania kamienia nieszczescia, pod-
trzymujgc legende i dodajgc do taricucha jej faktow
nowe, z potwornych wspomnieri ukute ogniwo.
Obecnie ten przesladowca ludzkosci spoczy-
wa dalej na rogu zniszczonej uliczki i szczerzy
do przechodniéw szczerbe po katowskim toporze.

Oryginalne legendy lubelskie
sa dostepne w Internecie:.
http://www.legendy.free.pl/
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Ciekawos¢ — pierwszy stopien do... filozofii

Pochwata ciekawosci jest
to tytut podrecznika do eduka-
cji filozoficznej w szkotach po-
nadgimnazjalnych autorstwa
Jacka Wojtysiaka. Jest on adiunk-
tem w Katedrze Teorii Poznania
Wydziatu Filozofii KUL, wykta-
da m.in. dydaktyke filozofii.
Ksigzka ukazata sie w 2003 r. na-
ktadem Spotecznego Instytutu
Wydawniczego ,,Znak”.

Czym Pochwata ciekawosci
rozni sie od innych, nawiasem
mowiac, niewielu na rodzimym %1,
rynku, podrecznikéw do filozo- £&%
fii? O oryginalnosci ksigzki de-
cyduje przede wszystkim jej kon-
strukcja, ktora sprawia, ze pod-
recznik ma charakter wielofunkcyjny. W za-
leznosci od aktualnych potrzeb ucznia i na-
uczyciela, ksigzke J. Wojtysiaka mozna trak-
towaé jako zachete do filozofii, podrecznik
do tzw. wprowadzenia do filozofii, stownik
podstawowych pojec i problemow filozoficz-
nych lub antologie tekstow klasykow filozo-
fii. Pochwata ciekawosci — jak stusznie zauwa-
za w przedmowie do ksigzki Michat Bardel -
nie powiela chybionego dla ponadgimnazjal-
nej dydaktyki filozoficznej ujecia historycz-
nego, nie jest kolejnym zarysem historii filo-
zofii. Uniknigcie takiego btedu stato sie moz-
liwe prawdopodobnie dlatego, ze autor pod-
recznika jest nie tylko pracownikiem nauko-
wym wyzszej uczelni, ale przez kilka lat uczyt
tilozofii rowniez w liceum.

Uktad tresci podrecznika zostat podpo-
rzagdkowany w tym wypadku kluczowym pro-
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blemom podejmowanym
przez gtéwne dziaty filozofii.
Kolejne rozdziaty ksigzki Po-
chwata ciekawosci zostaly po-
Swiecone najwazniejszym
dyscyplinom filozoficznym:
metafizyce (ontologii), episte-
mologii (teorii poznania) i ak-
sjologii (teorii wartosci), a po-
' przedza je wprowadzenie
pt. Mgdrosé, w ktérym autor
wyjasnia, czym jest filozofia
oraz dokonuje systematyzacji
tilozoficznych pytan, tradycji,
metod poznania i dyscyplin.

Kazdy z trzech gtow-
nych rozdziatow ksigzki skta-
da sie z pieciu podrozdziatow.
I tak w rozdziale pierwszym — Metafizyka, czyli
co jest — odnajdziemy podrozdzialy poswie-
cone kolejno zagadnieniom: nicosci i bytu,
wielosci i jednosci, Boga, uniwersaliow i kon-
kretow, mozliwosci i faktycznosci. W rozdzia-
le drugim — Epistemologia, czyli co wiadomo —
J. Woijtysiak podejmuje problemy, takie jak:
doswiadczenie i wiedza, watpienie i pewnosg,
umyst, intencjonalnos$¢, prawda. Natomiast
w rozdziale trzecim — Aksjologia, czyli co war-
to — autor koncentruje swg uwage na warto-
Sciach, takich jak: godnos¢, wolnos¢, dobro
(i zto jako opozycja wobec dobra), pickno
oraz sens zycia.

Wszystkie podrozdziaty posiadajg iden-
tyczng strukture. Rozpoczynaja sie krotkim
zagajeniem, ktore ma na celu zaintrygowa-
nie i zainspirowanie czytelnika do dalszych
rozwazan danego problemu. Nastepujaca



po nim Préba namystu jest najczesciej esejem
(jednorazowo przybiera forme parodii deba-
ty filozoficznej), ktory stuzy pogtebieniu
tematu rozwazan. Nastepnie czytelnik zosta-
je odestany do tekstu Zrédtowego, zamiesz-
czonego w aneksie Z dziedzictwa mysli.
Zadaniem zamieszczonych tu fragmentéw
stynnych tekstow filozoficznych jest przybli-
zenie czytelnikowi sposobu, w jaki z prezen-
towanym problemem radzili sobie najwigksi
europejscy mysliciele. Kazdy z tekstow poprze-
dza krétka nota biograficzna na temat jego
autora, a zamykaja zestawy pytan i zadan.
W kolejnej czesci, zatytutlowanej Pod-
stawowe pojecia i poglgdy, autor podrecznika
dokonuje wyjasnienia najwazniejszych termi-
néw i prezentuje gtowne stanowiska filozo-
ficzne zwigzane z omawianym problemem.
Nastepnie dodaje szczypte logiki w czesci Za-

nim rozstrzygniesz. Wreszcie, zamykajaca kaz-
dy podrozdziat, czes¢ pt. Bez komentarza, kto6-
ra Ukazuje odbicie problemow filozoficznych
w literaturze (jest to najczesciej wiersz lub frag-
ment prozy).
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Uzupetnienie catosci stanowig, kore-
spondujace z tematyka danego podrozdzia-
tu, reprodukcje obrazéw (szkoda, ze wyltacz-
nie czarno-biate), humorystyczne rysunki
Marii Makuch oraz portrety i fotografie styn-
nych mysSlicieli.

Na uwage zastuguje fakt, iz ksigzka
J. Wojtysiaka zostata wysoko oceniona przez
recenzujacych ja wybitnych filozofow. Zda-
niem W. Stré6zewskiego, autor Pochwaty cie-
kawosci w komunikatywny sposob dostarcza-
jac czytelnikowi wiedzy o wszystkich dzie-
dzinach filozofii, prezentuje omawiane pro-
blemy w r6znym Swietle i ukazuje mozliwos¢
réznorodnych ich rozwigzan, nie ogranicza-
jac sie do jednej szkoty filozoficznej. W po-
szukiwaniu odpowiedzi na postawione pyta-
nia J. Wojtysiak odwotuje si¢ do rozmaitych
tradycji: filozoficznych i religijnych (chrzesci-
janskich i niechrzescijanskich). Wida¢ to cho-
ciazby na przyktadzie podejscia do problemu
ludzkiego cierpienia. Szukajac wyjasnienia
i uzasadnienia jego istnienia w §wiecie, autor
odwotuje sie kolejno do pogladéw europej-
skich filozoféw: Seneki, Sw. Augustyna,

). Sw. Tomasza, Leibniza, Schopenhauera, reli-

gii Dalekiego Wschodu (buddyzm) oraz reli-

| gii biblijnych (judaizm i chrzescijanstwo).

Na zakonczenie swego wywodu stwierdza,

- Ze poczucia sensu cierpienia i nadziei na wy-

zwolenie nie musza by¢ pozbawieni rowniez
ateisci, gdyz problem cierpienia sprowadza si¢
do dwoch biegunow: ,,pozytywnego bieguna
akceptacji albo negatywnego bieguna odrzuce-
nia”. Wszechstronno$¢ prezentacji omawia-
nych przez ]J. Wojtysiaka zagadnien, z ktory-
mi boryka si¢ filozofia, przedstawianie pro-
bleméw z ré6znych punktow widzenia i uka-
zywanie roznych mozliwosci ich rozwigzania
— to cechy charakterystyczne calego podrecz-
nika Pochwata ciekawosci.

Trudno w takich okoliczno$ciach nie
przyznac racji T. Gadaczowi, ktory stwierdza
w swej recenzji, iz ksigzka J. Wojtysiaka, rze-
telnie przekazujac wiedze, jest jednoczesnie
Swiadectwem naukowej pasji jej autora.

Do zalet publikacji z cala pewnoscia
zaliczy¢ wypada réwniez problemowy uktad
tresci, zamieszczenie tekstow Zrédtowych oraz
pytan utatwiajacych ich analize. Wszystko
to sprawia, ze podrecznik Pochwata ciekawo-
sci spetnia standardy dydaktyki XXI wieku —
jest na wskro§ nowoczesny, a jednocze$nie
przyjazny dla czytelnika. Stuzy¢ moze jako



pomoc dydaktyczna w edukacji filozoficznej
prowadzonej zarowno w ramach odrebnego
przedmiotu, jak i sciezki edukacyjnej. Z calg
odpowiedzialno$cia mozna jego podrecznik
polecic¢ jako pomoc w pogtebianiu zagadnien
poruszanych na lekcjach jezyka polskiego, hi-
storii i wiedzy o kulturze.

Jacek Woijtysiak,

Filozofia. Pochwata ciekawosci,
Spoteczny Instytut Wydawniczy ,,Znak”,
Krakow 2003, ss. 296.

Kontrola i represje w NRD i PRL -
- stuzby bezpieczenstwa
jako temat nauczania.
Edukacyjna rola miejsc pamieci
(23-27.10.2005 r.)

Okreslona w tytule tematyka zdomi-
nowata seminarium szkoleniowe dla nauczy-
cieli z Polski i Niemiec, ktore odbyto sie
w Ludwigsfelde, Poczdamie i Berlinie. Jego or-
ganizatorami i wspo6tpartnerami w dyskusjach
byty: Instytut Pamieci Narodowej (IPN),
Petnomocnik Rzagdu RFN do Spraw Doku-
mentoéw Stuzby Bezpieczenstwa Panistwowe-
go bytej NRD (BStU) Ministerstwo Szkolnic-
twa Mtodziezy i Sportu Brandenburgii (MB]S)
oraz Wojewddzki Osrodek Doskonalenia Na-
uczycieli (WODN) w Lublinie. Co najwazniej-
sze: byto to cykliczne spotkanie i w planach
sa przewidziane nastepne.

Od Poczdamu do Workuty

Wspobiczesna historia Polski i Niemiec
zostala napietnowana nieludzkimi, totalitar-
nymi systemami: nazizmem i komunizmem.
Juz pierwszego dnia uczestnicy odwiedzili
wiezienie NKWD przy Leistikow-Strasse
w Poczdamie, ktérego powstanie nieprzypad-
kowo zbiegto sie z obradami konferencji pocz-
damskiej, przypieczetowujacej podziat Euro-
py i $wiata na dwa wrogie sobie systemy.
W tym stynnym na cata Europe malowni-
czym zespole patacowo-parkowych sowieci
na potrzeby katowni adoptowali ewangelicka
plebanie. To znamienne dla rosyjskiej tajnej
policji zarbwno carskiej Ochrany i stalinow-
skiego NKWD, ze wiezienia i areszty $ledcze
w podbitych przez Rosje panstwach zaktada-
no w budynkach koscielnych. Pisat o tym
Adam Mickiewicz (,,Dziady drezdenskie”
i klasztor ojcow Bazylianéw przerobiony
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na wiezienie), rowniez w Lublinie w klaszto-
rze Karmelitow Bosych przy ul. Swietoduskiej
funkcjonowat areszt NKWD.

Pietrowy budynek pozostawiono
w prawie niezmienionym stanie, od czasu gdy
wieziono i torturowano w nim ludzi. Opie-
kujace si¢ tym miejscem pamieci niemieckie
stowarzyszenie nadato mu range symbo-
liczng. Oto bowiem pod hastem: ,,0d Pocz-
damu do Workuty” i przy pomocy Amnesty
International byty sowiecki areszt uznano za
miejsce pamieci i naniesiono go na europejska
i azjatycka mape totalitarnych obozéw pracy.
Do tego celu wykorzystano popularna,
szkolng geograficzng mape Eurazji, z ktorej
uczono dzieci i mtodziez w komunistycznej
Rosji i w panstwach osciennych. Co intere-
sujace, w jednym z referatow ,,System obo-
z6w NKWD w Polsce” jego autor B. Kopka
(IPN) uzupetnit wspomniang mape o polskie
tereny, okreslajac sowieckie obozy ,,polskim
Gutagiem”.

Whnetrze aresztu sprawia przygnebia-
jace wrazenie: odpadajacy tynk, bure lampe-
rie, ciemne Kkorytarze, pokoje $ledczych, pry-
mitywne i odrazajgce sanitariaty. Z powodu
zagrozenia katastrofg budowlang nie wpusz-
cza sie zwiedzajacych do piwnic, w ktorych
torturowano osadzonych. Areszt NKWD jest
istotnie miejscem symbolicznym. Przez dzie-
sieciolecia pozostawat pod jurysdykcjg tylko
sowiecka, co powodowato jego izolacje i ob-
co$¢ zarobwno we wspanialym otoczeniu pa-
tacowych i willowych zabudowan, jak i wir6d
Niemcoéw. By ukry¢ sowieckie zbrodnie,



oddzielono dawng plebani¢ potréjnym mu-
rem!

Oczywiscie Poczdam jest miastem za-
bytkéw. Klasycystyczne zespoty patacowo-
parkowe ,.Sans Souci” oraz neogotyckie ko-
Scioty zaktadali krolowie pruscy: oSwiecenio-

wi absolutni wtadcy Fryderyk I i Fryderyk
Wielki oraz p6zniejszy romantyk Fryderyk IV.
Historia Poczdamu to rowniez wpisana w jego
mury ideologia pruskiego militaryzmu. Do tej
ideologii sity nawigzywat Hitler, obiecujac jej
odrodzenie w nazistowskich Niemczech.
Dobitnym tego przyktadem byt hitlerowski
areszt Sledczy i wiezienie przy Lindenstrasse
54. Po upadku III Rzeszy 6wczesny szef so-
wieckiego aparatu bezpieczenistwa gen. Sierow
przejal gestapowski areszt, by w potowie lat

50-tych przekaza¢ go enerdowskiej Staats
sicherheitsdienst powszechnie znanej w Eu-
ropie jako Stasi.

Ten kompleks budynkéw wiezien-
nych, dziedziniec i spacernik dla aresztantow
zachowal si¢ w bardzo dobrym stanie. Mieli-
$my wrazenie, ze jeszcze niedawno, ze wczo-
raj w celach trzymano ,,niebezpiecznych wro-
gow” NRD i przestuchiwano ich ,,na okolicz-
nos$¢ popelnienia przestepstwa”. Jak nieludz-
ki i zarazem perfidny byt komunistyczny sys-
tem i jego policyjne stuzby najdobitniej
Swiadczy spos6b wspolnego w celach prze-
trzymywania wiezniéw politycznych
ze zbrodniarzami wojennymi, potem z kry-
minalistami i mordercami. W tej zamknigtej
spotecznosci wieziennej ,,polityczni” byli bici
i ponizani przez wspotwiezniow-kryminali-
stow. Innym sposobem niszczenia ludzi byt
spacernik. Prawodawstwo miedzynarodowe
stanowi, o tym ze, osadzeni maja prawo
do spaceréw na dworze. By ,,de jure” miato
to miejsce, na dziedzincu Stasi wybudowata
dwie klitki bez dachu i w tych klaustrofobicz-
nych pomieszczeniach, wieZniowie ,,spaceru-
jac zazywali Swiezego powietrza”.

Na szczescie areszt przy Lindenstrasse
w Poczdamie obecnie jest miejscem pamieci.
Odbywaja sie w nim spotkania z mtodzieza
zaréwno bylych wiezniéw NKWD jaki i Sta-
si. Uczestnicy seminarium wystuchali rowniez
jednej z opowiesci niemieckiego tagiernika,
ktory jako niespetna 16-letni chtopak trafit
do obozu pracy za kotem polarnym. Ta dra-
matyczna opowies¢ ofiary nieludzkiego sys-
temu poruszyta Polakow i Niemcow. Z sali
padto duzo pytan, wywigzata si¢ dyskusja
na temat ksztalcenia dzieci i mtodziezy w
szkotach polskich i niemieckich; méwiono o
weryfikacji nauczycieli NRD i mentalnosci
,»homo sowieticusa”.

Ta atmosfera goracych i ciekawych
sporoéw oraz dyskusji byta obecna do konca
seminaryjnych obrad.

Stasi — system wymuszonego

postuszenstwa

Nastepnego dnia pojechalismy
do Wschodniego Berlina, by zwiedzi¢ naj-
wieksze byte ministerstwo tajnej policji w Eu-
ropie Srodkowej. Poenerdowskie dzielnice
Berlina strasza ciggnacymi sie wydawatoby
sie, ze bez konica betonowymi murami sza-
rych wiezowcow, zwanymi w Polsce ,,peki-



nami”. W podobnym kompleksie wysokich,
zlepionych z wielkiej ptyty budynkéw mie-
Scito si¢ przy Normannenstrasse ministerstwo
bezpieczenstwa Stasi. Bylo w nim zatrudnio-
nych ponad 20 tys. os6b! Tam spotkaliSmy
sie¢ Pelnomocnikiem Rzadu do Spraw Doku-
mentoéw Stasi Panig Marianne Birthler.
Jest ona nastepczynia stynnego pastora — su-
perlustratora Joachima Gauck’a. To byto bar-
dzo ciekawe spotkanie. Inteligentna, znako-
mita mowczyni, osoba otwarta na dyskusje
zapoznata nas z pracg tego urzedu, z najbar-
dziej palagcymi tematami zwigzanymi z histo-
riag NRD. DowiedzieliSmy si¢ o tym, ze po
upadku muru berlificzycy spontanicznie przej-
mowali budynki i areszty Stasi. Méwiono
o planach Niemcéw wobec Stasi i jej archi-
woOw: zostang one otwarte i powszechnie do-
stepne, oczywiscie z poszanowaniem prawa
do ochrony danych osobowych i ogranicze-
niami prawnymi wobec bytych donosicieli.
M. Birthler opowiedziata rowniez o losach
Ericha Milkego (osadzonego za morderstwa,
ktore popetnit jeszcze w latach trzydziestych)
— szefa tej najwiekszej w Europie policji bez-
pieczenstwa, o powstaniu w czerwcu 1953 r.
w Berlinie i ludziach, ktérych chciano znisz-
czy¢ przy pomocy teczek.

Nastepnie zwiedziliSmy historyczne
ministerstwo. ByliSmy w podziemiach budyn-
ku, widzieliSmy tysigce teczek z donosami,
obejrzeliSmy archiwalne zdjecia, ilustrujace
dziesigtki kilometréw akt i przemierzyliSmy
kilkaset metréw podziemnym labiryntem.
Na koniec z przewodnikiem udaliSmy sie
do gabinetow Ericha Milkego. Byt on, obok
Marcusa Wolfa, jednym z najbardziej wpty-
wowych szefow Stasi. Przewodnik opowiadat
o tym, jak system komunistyczny przyjmo-
wat w struktury enerdowskiego panstwa nie-
dawnych przywodcow Hitler Jugend i w jaki
spos6b przerzucat do RFN hitlerowskich
zbrodniarzy, by oczernia¢ Zachéd. Komuni-
Sci czynili to w mysl zasady: to co szkodzi
RFN, jest dla nas pozyteczne. Nazisci szybko
odnalezli sie w strukturach Stasi, gdyz ich
nazistowska mentalnos¢, a zwtaszcza wrodzo-
ne postuszenstwo i szacunek dla wtadzy, oka-
zaly si¢ niezwykle przydatne. Bowiem dla
enerdowskich komunistow najwazniejsze
byto postuszenstwo. Znamienna jest wypo-
wiedzZ enerdowskiego ministra sprawiedliwo-
Sci: ,,walka klas jest wazniejsza od litery pra-

”»

wa’.
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Berlin - stolica panstwa i mia-
stem kultury

Berlin jest niezwyklym miastem.
Wspobtczesna historia surowo obeszta sie
ze stolicg Niemiec. Miasto zyskato ponurg sta-
we w latach trzydziestych, kiedy to do wta-
dzy doszli hitlerowcy, urzadzajac liczne pro-
wokacje i pogromy: podpalenie Reichstagu,
»hoc krysztatowa”, czy publiczne palenie
»Zzydowskich i wywrotowych” ksigzek. W cza-
sie II wojny Swiatowej Berlin, jako siedlisko
nazizmu i kwatera Hitlera, byt bombardowa-
ny, ogloszony twierdza, zostat wziety sztur-
mem przez wojska sowieckie i polskie.
Po wojnie miasto podzielito los Niemiec: prze-
cieto je na strefy okupacyjne, nastepnie wy-
budowano stynny mur, najbardziej znany
symbol ,,zelaznej kurtyny”.

Na szczescie byt i jest inny Berlin: mia-
sto artystow (znakomity obraz z ich zycia
to Boba Fossa ,,Kabaret” z Liza Minnelli), pi-
sarzy, miasto muzeow, teatroOw i uniwersyte-
tow. Niestety, tylko z perspektywy weeken-
dowego turysty przygladaliSmy sie stynnym
budynkom: ,,Berliner Ensemble“. Bertolta
Brechta i Helene Weigel, Muzeum Pergamo-
nu, Uniwersytetowi Humbolda, ulicznemu
ruchowi na Unter den Linden i Friedrichstras-
se. W programie seminarium znalazto sie:
zwiedzanie Bundestagu, rozmowa z niemiec-
kim parlamentarzysta oraz podziwianie pa-
noramy Berlina z dachu i pod koputg dawne-

go Reichstagu. ByliSmy, wystuchaliSmy i wi-
dzieliSmy. Niemcy lubujg si¢ w monumenta-
lizmie: wielkie przestrzenie, szkto i beton no-
woczesnego Bundestagu znakomicie potaczyli
z historycznym budynkiem Reichstagu. Ca-



tos¢ zwienczona szklang koputa wyglada
imponujgco. Jednak i szczegbty utkwity
w pamieci. Oto Niemcy zachowali na we-
wnetrznych $cianach Reichstagu oryginal-
ne graffiti: pozostawione przez zotnierzy
sowieckich napisy, po zdobyciu przez nich
budynku niemieckiego parlamentu
w maju 1945 r. Niemniej ciekawy okaza-
ta sie gtbwna sala obrad oraz spos6b gto-
sowania. Tamtejsi postowie gtosuja zupetl-
nie inaczej niz polscy parlamentarzysci.
Nie przy pomocy elektroniki, ale przy po-
mocy nog! Po prostu wychodzg dwoma
wyjsciami z sali obrad, oznaczonymi na-
pisami: ,,tak” lub ,,nie”.

Na koniec naszych odwiedzin mia-
sta, obejrzeliSmy dwa spektakle w teatrach
mtodziezowych. W Polsce takie formy teatral-
ne sa mato znane, byliSmy wigc nieco zasko-
czeni ,,mlodziezowa adaptacjg Szekspirow-
skiej sztuki ,,Romeo i Julia”: uproszczony,
»fatwy” tekst; prosta scenografia, w ktorej wy-
korzystano tylko niezbedne i charakterystycz-
ne elementy, np. balkon; dynamiczna akcja;
ekspresyjna, na granicy btazenady gra akto-
row oraz przekraczanie przez nich granicy
miedzy sceng a widownia, tzw. ,,wchodzenie”
w publicznosc.

Spoteczenstwa pod nadzorem

W ostatnim dniu seminarium dysku-
towano o systemie policji politycznej i spo-
sobie jego funkcjonowania w PRL i w NRD.
Referenci przytaczali zastraszajace liczby,
moéwigce o obozach przejsciowych i specjal-
nych w Polsce i NRD, o zatrudnieniu w stuz-
bach specjalnych, o licznych tajnych wspét-
pracownikach UB i Stasi.

Okazato sig, ze enerdowska i peerelow-
ska policje polityczne nasladowaly rozwigza-
nia strukturalne i metody dziatania NKWD
i KGB. Oto bowiem kadre zatozycieli MBP -
200 ubowcow przeszkolili enkawudzisci
w Kujbyszewie. Ciekawie wypadaja poréw-
nawcze statystki: w 1953 r. polska bezpieka
liczyta 30000 a Stasi 10000, w 1985 r. SB za-
trudniata 25000 a Stasi 70000! W 1962 taj-
nych wspotpracownikéw zwerbowano dla SB
78000 a dla Stasi 15000, w 1985 r SB miata
98000 a Stasi 174000! w 1970 r. polskie MSW
stwierdzilo, ze 70 % informacji o sytuacji
w kraju pochodzi od tajnych wspotpracow-
nikoéw. Roéwniez kartoteki i archiwa tajnych
stuzb byly opaste. Jednak nie byta to ze stro-
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ny SB totalna inwigilacja spoteczenstwa,
bo w 1949 r UB odnotowat 2 mln oséb,
w 1953 r. urzad dysponowat juz informacja-
mi o 5 mln obywatelach, natomiast w 1985 r.
odnotowano 3 mln.

Niemieccy nauczyciele wyjasnili,
jak i dlaczego na lekcjach wychowania poli-
tycznego, wykorzystuja materiaty historycz-
ne. Ktada duzy nacisk na dobor zdytaktyzo-
wanych materiatow archiwalnych z tzw.
»teczek”, ktore zawieraja losy 6wczesnych ro-
wiesnikow uczniow. Omawiajg z wychowan-
kami trudne wybory ofiar Stasi i sposoby ma-
nipulowania przysztymi tajnymi wspotpra-
cownikami. Niemcy opowiedzieli réwniez
o lustracji nauczycieli z bytej NRD. Wypet-
niali oni odpowiednie formularze lustracyj-
ne a nastepnie weryfikowano ich oswiadcze-
nia, korzystajac z archiwow. Z tej okazji cze$¢
nauczycieli stala si¢ przedmiotem licznych
anonimow.

Stasi chciata wiedzie¢ jak najwiecej,
nie tylko o obywatelach NRD. Niemcy wy-
dobyli z archiwum teczke tajnego wspotpra-
cownika, ktéry przez kilka lat donosit Stasi
na dziataczy ,,Solidarnosci”.

Z pewnoscia rozmowy towarzyskie
i te seminaryjne nie bytyby dla wigkszosci zro-
zumiale, zywe i ciekawe bez wielkiej pracy
polskich ttumaczy: dr. Wienczystawa Niemi-
rowskiego oraz dr. Marka Dziuby z UMCS
w Lublinie.

Nastepne przysztoroczne seminarium
odbedzie si¢ w Polsce i bedzie naukowo-edu-
kacyjng probg porownania dwoch systemow:
nazizmu i komunizmu.

dr Dariusz Kiszczak



Aneta Gtowacka
Pedagogiczna Biblioteka Wojewddzka im. KEN
w Lublinie

Proces komputeryzacji
Pedagogicznej Biblioteki Wojewodzkiej
im. KEN w Lublinie oraz jej filii

Poczatki komputeryzacji PBW

Przetom lat 2001/2002 otworzyt
nowy etap dziatalnosci Pedagogicznej Biblio-
teki Wojewddzkiej im. KEN w Lublinie. Wow-
czas to rozpoczat sie proces komputeryzacji
naszej placowki. PBW stosunkowo po6zno
dotaczyta do grona bibliotek komputeryzu-
jacych swoja dziatalnos¢. W latach 1999-
2000, kiedy mozna byto zaobserwowac
dynamiczny rozwdj automatyzacji procesow
bibliotecznych, placéwka borykata sie z trud-
nosciami lokalowymi: otrzymata wypowie-
dzenie najmu dotychczasowych pomieszczen
i zostata zmuszona przeprowadzi¢ si¢ do no-
wej siedziby przy ul. I Armii Wojska Polskie-
go 1. Dopiero po wznowieniu dziatalnosci,
jesienig 2000 roku byto mozliwe energiczne
przystapienie do komputeryzacji.

W pierwszej kolejnosci w pomieszcze-
niach, ktore otrzymata biblioteka, przystoso-
wana zostata dotychczasowa sie¢ energetycz-
na oraz potozona osobna sie¢ zasilajgca
dla stanowisk komputerowych. Kolejnym
krokiem byto zakupienie sprzetu kompute-
rowego: 36 jednostek centralnych i 2 serwe-
réw, a nastepnie instalacja 18 stacji roboczych
i zalozenie sieci lokalnej, w ktoérej pracuja
obecnie wszystkie stacje robocze. Od 2001
roku biblioteka posiada réwniez staty dostep
do Internetu (od potowy 2005 roku takze
w filiach).

Pomimo braku wystarczajgcych $rod-
kow finansowych, ktére pozwolityby na jed-
noczesne, kompletne wyposazenie w sprzet
komputerowy PBW i jej 8 filii terenowych,
dyrekcja dotozyta wszelkich staran, by pro-
ces komputeryzagji filii rozpoczat sie niemal
rownocze$nie z placowka centralng. PBW
podzielita sie¢ z filiami posiadanym sprzetem
komputerowym. W ten sposéb w 2002 roku
7 bibliotek filialnych zostalo zaopatrzonych
w pojedyncze stanowiska komputerowe wraz
z drukarkg laserowa, za$ najwigksza z filii
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w Putawach w 3 stanowiska, drukarke i wta-
sny serwer.

Zwienczeniem przygotowan byto
podjecie decyzji o wyborze i zakupie kompu-
terowego systemu bibliotecznego MAK, wy-
korzystywanego juz wowczas przez liczne
biblioteki pedagogiczne i publiczne. Program
ten przystosowany jest do prowadzenia zauto-
matyzowanych katalogdw zbioréw bibliotecz-
nych, a takze tematycznych baz bibliograficz-
nych.

Przygotowanie pracownikow
do pracy w systemie MAK

Przystapienie do wtasciwej pracy
w systemie MAK poprzedzit cykl szkolen pra-
cownikéw. Wytypowani bibliotekarze ukon-
czyli kurs obstugi MAK. Podzielili sie do-
Swiadczeniami na temat obstugi systemu
MAK z innymi bibliotekarzami.

Waznymi elementami praktycznego
przygotowania do tworzenia baz katalogo-
wych w MAK-u byly rowniez wewnetrzne
szkolenia pracownikéw prowadzone przez
informatyka PBW, a takze samoksztatcenie.
Ambitniejsi pracownicy, jeszcze zanim mieli
mozliwos¢ uczestniczenia w kursach, wpro-
wadzali pierwsze opisy dokumentéw do baz
¢wiczeniowych, opierajac sie na Elementarzu
MAK-a dla bibliotekarzy oraz na bazie Prze-
wodnika Bibliograficznego.

Tworzenie komputerowych baz
zbioré6w w PBW i filiach

Zgodnie z planem komputeryzacji pla-
cowki pierwszym procesem, ktory zostat
zautomatyzowany, byto opracowanie zbio-
row. W PBW w Lublinie rownolegle byto
wdrazane komputerowe opracowanie
w MAK-u wszystkich rodzajéw gromadzo-
nych zbioréw. Poczatki tworzenia katalogo-
wych baz przypadajg na pierwsza potowe
2002 roku. Zaczelty woéwczas powstawac
bazy: ksiegozbioru, czasopism i wideokaset.



Nieco wczesniej rozpoczeto prace nad karto-
tekg zagadnieniowg i bibliograficzna baza
o$wiaty Lubelszczyzny.

Plan komputeryzacji bibliotek filial-
nych w pierwszym etapie zaktadal tworzenie
wtasnych baz katalogowych ksiegozbioru
przez kazdg z filii. W latach 2002-2003 kom-
puterowe opracowanie ksiegozbioru rozpo-
czely filie w: Belzycach, Janowie Lubelskim,
Krasniku, Opolu Lubelskim i Putawach, po-
zostate w Bychawie, Lubartowie i Rykach
w 2004 roku. D3zac do maksymalnego ogra-
niczenia koniecznosci tworzenia opisow w fi-
liach (ze wzgledu na znacznie szerszy zakres
obowigzkéw nauczycieli bibliotekarzy)
i zapewnienia jednolitosci katalogow, PBW
udostepnia filiom wtasng baze ksiegozbioru
na ptytach CD-ROM. Gotowe opisy doku-
mentow s3 bezposrednio przejmowane do baz
filii. W efekcie sprawniej przebiega proces ka-
talogowania zbioréw i szybko ro$nie procent
ksiegozbioru opracowanego w komputero-
wych katalogach poszczeg6lnych bibliotek fi-
lialnych.

Do baz ksiegozbioru PBW i filii,
oprocz opisow dokumentéw z biezacych
wplywow, retrospektywnie wprowadzane sa
opisy zbiorow ujetych wczesniej w katalogach
kartkowych. Retrokonwersja ksigegozbioru
obejmuje przede wszystkim wydawnictwa
z dziedziny pedagogiki i psychologii.

Stan opracowania ksiegozbioru w ba-
zach PBW i filii na dzien 30 wrze$nia 2005 r.
prezentuje tabela:
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Udostepnienie baz zbiorow PBW i filii
Czytelnikom - stan obecny i plany
na przysztosé

W PBW w Lublinie, jak i w filiach,
réwnolegle s3 prowadzone katalogi kartko-
we i komputerowe. W placéwce centralnej
trwaja juz przygotowania do zamkniecia kart-
kowego katalogu ksiegozbioru.

Obecnie komputerowe katalogi ksie-
gozbioru i czasopism PBW w Lublinie udo-
stepniane s3 uzytkownikom w Wydziale In-
formacyjno-Bibliograficznym i w Czytelni,
a takze na stronie internetowej biblioteki:
http://ken.pbw.lublin.pl Katalog ksigzek re-
jestruje wszystkie nabytki biblioteki
od 2000 roku oraz z lat wcze$niejszych -
w wyborze, natomiast baza czasopism notu-
je caty zbi6r czasopism dostepnych w Czytel-
ni PBW.

W najblizszych miesigcach w Wypo-
zyczalni zorganizowane zostang dodatkowe
stanowiska do przeglgdania katalogbw kom-
puterowych PBW. W filiach, ze wzgledu
na ograniczenia sprzetowe, jeszcze nie funk-
cjonuja stanowiska dla uzytkownikoéw z do-
stepem do baz komputerowych.

Poprzez strone WWW biblioteki
juz wkrotce udostepnione beda kolejne bazy:
kartoteka zagadnieniowa, katalog wideoka-
set oraz bibliograficzna baza o§wiaty Lubelsz-
czyzny. Planowane jest rowniez udostepnie-
nie katalogow on-line wszystkich bibliotek fi-
lialnych.

Kolejnym etapem komputeryzacji na-
szej placowki bedzie uruchomienie zautoma-
tyzowanych wypozyczen.
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